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V. I. LENINI TEEMA KOOLITOOS

V. I. Lenini
kasvatav
eeskuju

MAIMO KALMET

Maria Aleksandrovna Uljanova nim. Ulia-
novsk! 2. keskkooli vastne inglise keele dpe-
taja Anna Kuznetsova sai kohe sugisel kooli-
muuseumi juhtimise enda katte. Oktoobris
1981, mil ta oli tédtanud koolis alles kuu,
suutis ta muuseumitddst jutustada nagu
aastaid sellega tegelnu.

«Opetajana olen algaja, aga muuseumitéo
ning V. l. Lenini teemaga tegelesime insti-
tuudis kdik Opinguaastad,» utles ta selgi-
tuseks.

llja Nikolajevit! Uljanovi nim. Uljanovski
Riiklik Pedagoogiline Instituut annab ulidpi-
lastele aine- ja metoodikaalaste teadmiste
kdérval ideelis-poliitilise kasvatamise koge-
musi, eriti selles, kuidas V. I. Lenini eeskuju
kaudu noori mdjutada. (Uldhariduskooli
kohta vt. NO nr. 45, 47, 49, 51 1981 ja
nr. 3, 1982.)

Instituudi esmane Ulesanne tdhendab uli-
Opilaste eneste kasvatamist leninlikul ees-
kujul, NLKP ja néukogude rahva parimate
traditsioonide kaudu. Teine: anda tulevastele
pedagoogidele 0dpilaste kasvatamise koge-
musi.

1959. aastast alates uldistavad instituudi
kateedrid ja Uhiskondlikud organisatsioonid
saadud kogemusi ning on kujundanud oma
tooststeemi. Nimetagem selle pidepunkte.
O Opitakse stivendatult tundma K. Marxi,
F. Engelsi, V. I. Lenini elu ja tegevust ning
nende kdrgkooliprogrammilisi teoseid.

O Loenguvalises tegevuses otsitakse mark-
sismi-leninismi klassikute 6ppimise emotsio-
naalseid véimalusi.

O Ulidpilased saavad sellesisulist teaduslike
todde teemasid ning paremaid uurimusi tut-
vustatakse konverentsidel ja trikisdnas.

O Koolides ja suvel pioneerilaagris toimub
pedagoogiline praktika, kuidas dpilasi kasva-
tada V. I. Lenini eeskujul.

O Organiseeritakse ulidpilaste Uhiskondlik-

poliitiline tegevus V. I. Lenini nduannete
kohaselt.
Peatugem sellel lahemalt (1, Ik. 12—21;

2; 4; 6, lk. 3—21 ja 123—127).

Pedagoogilise Instituudi esmakursuslane
vastab sugisel ankeedile «Minu ideed, teod
ja unistused», milles on kisimused:

[0 Vaartused, mida ma kdige rohkem hindan
ja armastan.

O Mind iseloomustavad jooned.

O Minu ettekujutus ©Onnest ja 6nnetusest.
O Puudus, mis tekitab minus k&ige enam
vastumeelsust.

O Minu lemmiktegevus,
janik, -kangelane.

O Minu ,elu, t66 ja OGppimise juhtmote.

Ankeet paneb Ulidpilast end hindavalt
vaatlema ja annab ka Oppejéududele ning
Uhiskondlikele organisatsioonidele lahteand-
med, kuidas uli6pilasele kui isiksusele ligi-
neda, mida temas kujundada, mida maha lih-
vida.

Leninlik pdhiméte — 6ppida tundma mark-
sismi, seda propageerida ja Opetuse jargi
elada — on ulidpilaste kasvatamise ja nende
tulevase tegutsemise deviis. Instituut taotleb
Oppeprotsessi juhtida nii, et teaduslike tead-
miste kdrval kujuneks ulidpilaste marksist-
lik-leninlik maailmavaade ja et neist saaksid
kasvatajad, organisaatorid, koolijuhid.

Selliseid eesmarke taotlevad kéik pedagoo-
gikakdrgkoolid. Kuid Uljanovski Riiklikus
Pedagoogilises Instituudis hoidutakse Ulds6-
nalisusest, pidetusest, emotsioonivaegusest
kasvatustdos. Seeparast, alustades | kursusel
marksismi-leninismi 8pinguid, peab Ulidpi-
lane tunnetama, et see dpetus on seotud tema
kodukoha, isikuga, et see on tema ajaloo-
line minevik, tulevik ning tegevusjuhis.
Programmi on vdetud koduloolised teemad ja
erikursused: «Lenin ja Simbirsk», «Lenin ja
Tatarimaa», «Lenin ja Samaara» jt. Temaa-
tika lahtim&testamisel otsitakse eredaid fakte
Lenini elust, temast kirjutatud malestustest,
uurimustest, Kirjandusteostest, vaadatakse
filme V. I. Leninist, tema vditluskaaslastest
ja sotsialismi saavutustest. See aitab Opita-
vat emotsionaalselt lahendada, veenda.

Oppides tundma V. I. Lenini eeskuju, 6pi-
vad noored end nagema labi tema isiksuse
prisma. Nii on leninismi dppimine loomin-
guline ja kommunistlikku moraali kujundav.
V. l. Lenini eeskuju jargitakse 8pinguis, t66s
ja Uhiskondlikes suhetes.

Selliselt iseloomustas Uljanovski RPedl
taotlusi NLKP ajaloo kateedri juhataja dot-
sent Nikolai Fomin. Ta Utles, et nende ka-
teedri Gppejdud loevad igal aastal umbes 200
sellist loengut V. I. Lenini teemal.
Erikursuste, -seminaride ja -praktikumide
planeerimisel vdetakse arvesse ka Opitavat
eriala ja koolivajadusi. On tegeldud teema-
dega «Kooliprogrammis olevate V. I. Lenini
teoste OGppimise metoodika*, «V. l. Lenin ja
kirjandus», «Opilaste kasvatamine V. I. Le-
nini eeskuju kaudu*, «V. l. Lenin ja fuusika

lemmikpoeet, -kir-
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M. KALMET V. 1. Lenini kasvatav
eeskuju

V. ARBUZOV Leninlikud loengud
Uljanovskis ¢

O. OOLO Uldsuse abi dpilaste tunni-
vélise tegevuse korraldamisel o

H. TUTS Eesti NSV majandus Kkui
NSV Liidu rahvamajanduse koostisosa

V. RAJANGU Kutseharidussisteemis
|opetanud  kdrgkoolis

H. LAHT Kolbelise kasvatuse probleeme
koolis dp

A. SINJVEER Opilasklubid ~ koolinoorte
vaba aja sisustamise tohus rorrTd

R. KIRSIS, L. PAAVER Opetajate
interpersonaalsed suhted cp

|. UNT Eesti didaktika nuddisprobleeme

J. MIKK Oppematerjali optimaalse keeru-
kuse maaramine do

A. NEMVALTS Vaegkuulmisega 0pi-
laste kutsesobivuse probleeme o

A. HAAMER Oppimisvétete kujunda-
mine matemaatikas do

MEIE

HELGI LAHT,

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
pedagoogika ja
psuhholoogia tateedri
vanemaopetaja.
Lopetanud 1960. aastal
TalBnna Pedagoogilise
Instituudi eesti keele ja
kirjanduse erialas,
Opetanud aastail
1962—1968 Tallinna

16. keskkoolis, 1968.
aastast tootab TPedl
pedagoogika ja
psuhholoogia kateedr s.
VOT-i ja kutseharitéis-
stisteemi taiendus-
kursuste ning 0hingu
s<Teadus» lektor

IX )\

Kirjastus «Perioodika», "
“~ «N6ukogude Kool* 19SI.



" AUTOREID

ANNE SINIVEEH,

Keila 1. keskkooli
klassi- ja koolivalise
kasvatustto
organisaator. Pdrast
Tartu Riikliku Ulikooli
IGpetamist 1968. aastal
eesti keele ja kirjanduse
Opetaja Keila

1. keskkoolis. 1971 72.
Oppeaastal taitis ka
vanempioneerijuhi
kohustusi. 1972. aasta
kevadel viidi toole
ELKNU Keskkomitee
koolinoorsoo ja
pioneeride osakonna
instruktoriks.

1974. aasta novembrist
Keila 1. keskkooli
klassi- ja koolivélise
kasvatust6o
organisaator.

Kaanereprod
MARGUS VIIKMAA

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XL AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, A. KOPPEL, F. KUPP, O. NILSON, J. ORN,
T. PETERSON, V. RAAGMETS, L. RAUDSEPP, H. ROOTS,

A. SEPP, J. SEPP (toimetaja), I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

47 E. HIIE Ergastagem emotsioone, virgu-
tagem fantaasiat! o

52 |. MUHEL Harjutused ja mangud kuue-

aastaste laste kirjutama Opetamisel o

54 S. VAHTRE PGhjaeesti oludest XVI
sajandi [opul ja XVII sajandi algul @

59 L USTAV Mang lastepillidel (metoodili-

si juhendeid todks kuueaastaste lastega) cp

61 Kroonika o

M. KAJIbMET. BocnutaHue Ha npumepe B U JleHnHa.
B. APBY3O0B. JleHMHCK/Me 4YTeHMA B YTIbAHOBCKE.

bl. OOJ10. Momowpb 06LLECTBEHHOCTM B OpraHu3a-
U1 BHEYPOYHOW [eATe/IbHOCTU Y4allMXCa.

X. TMNTC. SkoHOMMKa 3cToHcKoli CCP Kak cocTas-
Had 4acTb 3KOHOMUKKM CoBeTckoro Cotosa.

B. PAAHIY. BbINnyCKHUK/ Npodyynnuly B By3ax.

X. NAXT. Tlpobnembl HPaBCTBEHHOro BOCMUTaHUA
B LUKOJSIE.

A. CUHNBE3P. YueHuuyeckne knybbl — achekTrB-
Haa opma opraHusauMm CBOGOAHOrO0  BPEMEHU
yyaLimxces.

P. KWPCUC, /1. MAABEP. MeXNMYHOCTHbIE OTHOLLIE-
HUA yuYunTene.

N. YHT. CoBpemeHHble npobaembl
OCTOHUMN.

. MUKK. OnpegeneHvie ONTUMaIbHOW CAOXHOCTU
y4yebHOro marepuana.

A. HEMBAJIbTC. Tl1pobnemsbl

OVOAKTUKN B

NpochecCNOHaNbHOIA
NPUrogHOCTM yYalmMXcd C HapyLleHWeM cryxa.

A. XAAMEP. dopmupoBaHue NpuemMoB 00y4eHus
maTemaTuKe.

3. XMME. O6orawatb amoumn, passmBaTb (haHTa3no
neten!

N. MYXEJIb. ¥YnpaxHeHUs U urpbl Npy 06y4deHUU
LIECTWUNETOK MUCHMY.

C. BAXTPE. BbIT CeBepHOI 3CTOHMM B KOHUe XVI—
Havane XVII BB.

N. YCTAB. WNrpa Ha AeTCKUX My3blKa/lbHbIX WHCTPY-
MeHTax (MeToAmnyeckue pykoBoAcTBa A1 paboTbl ¢
LecTuieTkamm).

XPOHUKA.
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4 on kusimused:

filosoofiaprobleeme», «Koolimuuseumi sisus-
tamine ja organiseerimine», «Kodu-uurimine
koolis», NLKP XXV ja XXVI kongressi
materjalide ja L. I. Breznevi teoste kasitle-
mine.

Uks erikursuste ja -seminaride kasiraama-
tuid «Lenin ja Simbirsk» (1970) sisaldab
dokumente, kirju, telegramme ja malestusi
V. I. Leninist (koostatud N. Fomini juhtimi-
sel). Kogumiku jargi Opitakse uldharidus-
koolis fakultatiivprogrammi. Seepérast on
raamatu faktide lahtimd&testamine igale peda-
googikaulidpilasele hadatarvilik (3).

Moned erikursused ja -seminarid peetakse
V. I. Lenini Keskmuuseumi Uljanovski filiaa-
lis, V. l. Lenini majamuuseumis ja V. l. Le-
nini nim. 1. keskkoolis, otsenditlikus Umb-
ruses. Erikursusi loevad ka Lenini memoriaali
lektorid.

Teoreetilistele loengutele lisanduvad metoo-
dilised: kuidas V. I. Lenini teoseid konspek-
teerida; kuidas V. I. Lenin tdttas raamatu-

kogus.
Uljanovskis saab Lenini-teemat kodu-
kohaga kergesti seostada, ent lahendamis-

vBimalusi leidub teistegi marksismi klassi-
kute puhul. K. Marxi 06ppimisel uuritakse
tema andmeid Simbirski kubermangu talu-
poegade raske olukorra kohta. Oppimisel tu-
ginetakse V. TSikini raamatule «Pihtimus»
(«Mcnoseab», M., 1978). Ulibpilased saavad
referaate teemadel: «Marx ja Engels revo-
lutsioonieelsest Venemaast», «Marx ja Engels
ning Vene revolutsioon», «Laste kasvatus
Marxi perekonnas», «Marx ja Engels Sim-
birski kohta», «Marx ja Engels noorsoost».

V. I. Lenini 100. sunniaastapdeva puhul
hoogustus Lenini-teema uurimine. Paremad
ulidpilastood ilmusid 1970. a. trukis Pedl
NLKP ajaloo kateedri ja ULKNU Uljanovski
Oblastikomitee véljaandes (toimetaja N. Fo-
min). Kogumikust leiame ulidpilaste uuri-
musi: «Ajalooline olukord Simbirskis ja Sim-
birski kubermangus 19. saj. 60.—80. aasta-
tel», «V. l. Lenini vanemad», «Kasvatus Ul-
janovite perekonnas», «Raamat Uljanovite
perekonnas», «Revolutsioonilis-demokraatlik
kirjandus Uljanovite perekonnas», «V. I. Le-
nini  majamuuseumi ajaloost», «Majamuu-
seumi kdulalisraamat», «Simbirski kuber-
mangu tootajate kirjad Leninile», «IljitSi
kodumaal tema nduannete jargi» jm. (5).

Need uli6pilastodd on uurimiste kokkuvot-
ted ja jareldused, mdnel neist arvestatav tea-
duslik kaal.

111 ja IV uleliidulisel Glidpilastodde kon-
kursil sai | jargu diplomi instituudi kollek-
tnvne td66 «Aastaid 11jitSi nduannete jargi»,
mille koostamisest vottis osa ule 40 ulidpi-
lase.

Ulidpilaste dpetamise ja kasvatamise kasu-

tegurit selgitab mdningal méaéaral igal aastal
tehtav ankeet «Minu sBna Leninist». Selles

1. Missugused jooned Leninis kui revolutsio-
naaris, riigijuhis ja suures Opetlases arata-
vad kdige rohkem huvi?

2. Nimetage episood Lenini elust, mis Teid
kéige rohkem hdmmastas. Miks?

3. Missugune Lenini t66 voi dokument jattis
Teile sugavaima mulje?

4. Missugust Lenini mottetera voi
motet alati meeles peate?

5. Missugust Lenini antud nduannet peate
enese ja kdigi NoOukogude kodanike jaoks
esmatéhtsaks?

6. Teie lemmikteos V. I. Lenini kohta? Kui-
das avaneb teoses Lenini isiksus?

7. Missuguseid V. I. Lenini iseloomujooni jal-
jendate?

Vastuste analtts naitab dppet6d plusse ja
miinuseid ning juhib loengute ja seminaride
taiustamisvajadusele.

Opilastele saab Opetada seda, mida Opetaja
ise hasti oskab. V. I. Lenini teemat saab koo-
lis ainult siis edukalt dpetada, kui selleks
on valmistutud. 1963.a. asutati instituudis
probleemlaboratoorium «Opilaste kasvata-
mine V. I Lenini elu ja tegevuse eeskuju
kaudu», mida juhib pedagoogikakandidaat,
Vene NFSV teeneline Opetaja dotsent Alek-
sandr Solovjov, kdrgkoolisektsiooni suunab
Nikolai Fomin. Probleemlaboratoorium then-
dab instituudi teaduskaadri, 6petajate taien-
dusinstituudi joéud ja oblasti parimad 6pe-
tajad Opilaste kasvatamise sisu, vormi ja
meetodite uurimisele. V. I. Lenini nduannete
kérval huvitavad probleemlaboratooriumi ka
NLKP dokumentide, NLKP XXVI kongressi
materjalide, NLKP Keskkomitee peasekretéari,
NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi esimehe
L. I. Breznevi raamatute md&ju ning nende
kaudu juhitav ideelis-k6lbeline kasvatamine.

Probleemlaboratoorium koos pedagoogika-
kateedriga andsid sel dppeaastal kdikide osa-
kondade 11—V kursuse ulidpilastele uurimis-

tlevat

Ulesannete temaatika. Esimesel etapil —
1981/1982. 8.-a. — otsivad ulidpilased Kir-
jandusaldikatest K. Marxi, F. Engelsi, V..

Lenini, tema mottekaaslaste ja Uljanovite
perekonnaliikmete kasvatuslikult eredaid elu-
episoode. Valjaotsitud tekstide pdhjal koosta-
vad ulidpilased Opilastega peetavate vestluste
kisimustiku. Teisel etapil (1982/83.6.-a.)
proovivad tulevased Opetajad oma harjutusi
pedagoogilises praktikas ning otsivad mdju-
said vorme.

Et Opetaja oskaks koolis Opilaste klassi-
valist kasvatust suunata, sellele eesmargis-
tub Ulidpilase enese loenguvéline tegutse-
mine. Instituudi deviis «lgale uUlidpilasele
Uhiskondlik kohustus» nduab kdikide raken-
dumist komsomoli v6i ametitihingu liinis kas
propagandistina, kooli 3efina, osavéttu too-
rihmadest jm. Ulidpilaste Uhiskondlikku ak-
tiivsust tBstavad sotsialistlik vdistlus, lenin-
lik arvestus, Uhiskonnakasuliku t66 aruanded
komsomoligruppides. Kokkuvétteid nii li-
Opilaste kui ka Oppejdudude saavutustest
tehakse tavaliselt aprillis V. I. Lenini sunni-
aastapéeval. Pidulikul koosolekul saab sot-
sialistliku véistluse v6éitnud osakond réand-



lipu, parim kateeder, laboratoorium, kabinet,
Oppegrupp vimpleid ja aukirju.

Tulevases kutsetdds vajalik tegutsemis-
vorm on leninlik tund. See V. I. Lenini 100.
siinniaastapdeva kunnisel tekkinud mojuta-
misvorm on aastatega avardunud. Lenin-
liku tunni teemade juurde kuulub osalemine
konkreetses tegevuses, mis tfstab Ulidpilase
uhiskondlikku aktiivsust. Instituudi leninli-
ken tundides viibivad linna ja oblasti pari-
mad Opetajad, mitmete elualade eesrindlased,
Suure Isamaasfja veteranid, kelle elukoge-
mus ja emotsionaalne sBna aitavad tunde
huvitavustada ja noori eluga kokkupuutesse
viia.

V. I. Lenini eeskuju jargiva kasvatuse vor-
me — leninlik arvestus — annab hinnangu
ulidpilase todle ja uhiskondlikule aktiivsu-
sele.

1981. aastaks todtas ULKNU Uljanovski
Oblastikomitee vélja uUlidpilaste ja Opilaste
isikliku kompleksplaani osavotuks leninlikust
arvestusest «<NLKP XXVI kongressi otsused
ellu». Plaanis on jargmised tegutsema suu-
nitlevad osad:

1. Marksistlik-leninliku teooria, NLKP ja
ULKNU dokumentide tundmadppimine; osa-
vott uUleliidulisest Ulidpilaste Uhiskonnatea-
duslike t6dde konkursist; esinemine leninli-
kes tundides; Uhiskondlik-poliitilise kirjan-
duse lugemine.

2. Pusivate teadmiste omandamine ja kutse-
alane ettevalmistus: osavott olUmpiaadidest,
konkurssidest, aineringidest, Lenini-teemali-
sest omaloominguvdistlusest; dppellesannete
taitmine, kursuse- ja diplomitédde tegemine;
osavott teoreetilistest ja teaduslik-praktilis-
test konverentsidest, teaduslikust uurimis-
toost, tehnilisest loomingust, abi 6pingukaas-
lastele.

3. Uhiskondlik-poliitiline praktika: Uhis-
kondlike kohustuste taitmine, osavott liiku-
misest «lgale Ulidpilasele teine, Uhiskondlik
elukutse!»; noore lektori ja poliitinformaa-
tori koolist osavétt, t66 lektorina, V. 1. Lenini
paikade ekskursioonijuhina; t66 pedagoogi-
listes ruhmades Seflusaluses koolis, komso-
moli operatiivrihmades; osavott udleliiduli-
sest otsinguekspeditsioonist «Suure lIsamaa-
sdja lehekulgi»; osavdtt instituudi teadus-
konna, osakonna kroonika koostamisest; t60
Uhiskondlik-poliitilistes ja rahvaste s6pruse
Klubides;  filmi-, kultuuri-, looduskaitse-,
ajaloo- jt. Uhingutes; Uhiskondlik-poliitiline
t60 pedagoogilise praktika ajal.

4. Toopanus viisaastakusse: t66 kolhoosides,
sovhoosides, Ulidpilasmalevas, laupdevakutel,
Rahvaste Sdpruse ja Uljanovite perekonna-
liikmete nime kandvais parkides, Lenini t&-
nava rekonstrueerimistdodel, linna haljasta-
misel.

5. Kultuurharidus ja  kdlbelis-esteetiline
arendamine: kultuuri- ja kunstialaste loen-
gute kuulamine, sellealase kirjanduse luge-
mine; taidlemine; teatris, kinos, kontsertidel,
naitustel, muuseumides k&imine; esinemine
agitbrigaadis.

6. Sportlik ja s6jaline ettevalmistus: VTK
normide taitmine, osalemine spordiringides
ja ALMAVU-s, véistlemine.

Uljanovski oblastis peetakse leninlikke
loenguid 30. aastatest alates. Need on vest-
luste ja loengute tsuikkel, konverentsid, kus
radgitakse V. I. Leninist, tema aatekaaslas-

test, NLKP ja ndukogude rahva ajaloost.
Leninlikel loengutel on viibinud Uljanovskis
V. I. Lenini sekretar L. A. Fotijeva, M. V. Fo-
fanova, kelle korteris elas V. I. Lenin Oktoob-
rirevolutsiooni ettevalmistamise paevil, F. N.
Petrov, parteiliige 1896. aastast jt.

Ulidpilased osalevad ka noore lektori, Kirja-
saatja ja ekskursioonijuht kooli tdos.

NLKP ajaloo kateeder organiseeris Ulja-
novskis olevate V. I. Lenini paikade giidikooli
1969. aastal. 2—3 kuud kestavad loengud,
sellele jargneb praktika. Kooli labinud tddta-
vad linnas giididena, hiljem aga annavad
oma teadmisi edasi dpilasgiididele.

Tulevasele 6petajale annab muuseumit6o
ettevalmistuse instituudi Ilja Nikolajevits
Uljanovi muuseum, mis asutati dppejoudude
ja ulidpilaste kogutud materjalidest. Ulidpi-
lased on kainud otsinguteedel mddéda Sim-
birsk! kubermangu rahvakoole. Loetu talle-
tub uurimustes, matkapaevikutes, maketti-
des. Muuseum avab 1. N. Uljanovi kui peda-
googi isiksuse, tema kasvatuspdhimétted ja
Uljanovite perekonna kasvatussusteemi.

Viljakas museumoloogiline koosttd kaib
V. I. Lenini memoriaali tédtajatega.

Instituudis tegutseb jarjepidevalt poliitin-
formaatorite seminar. Peale sise- ja vélis-
poliitikateabe annab seminar propagandame-
toodilist ja esineja kvalifikatsiooni tdstvat

ndu («Lenini esinemisstiil», «Lenin — pro-
pagandameister »).
Tulevaseks koolitaidluseks valmistavad

ette instituudi kunstilise isetegevuse ringid,
sest siin saavad ulidpilased V. I. Lenini tee-
maliste ja kodumaa tahtpéaevadele puhenda-
tud sdnalis-muusikaliste pdimikute koosta-
mise kogemuse.

Uljanovski RPedl-1 nagu igal
on oma kasvatavad traditsioonid.

1. septembril kogunevad esmakursuslased
. N. Uljanovi v6i V. I. Lenini malestussamba
juurde, kus nad annavad uli6pilastdotuse,
saavad katte Opinguraamatu ja ulidpilas-
pileti. Seejarel kaivad nad labi V. I. Lenini
paigad — majamuuseumi, memoriaali, V. I.
Uljanovi kooli.

29. oktoober on instituudi téopuha ja tehtu
kokkuvdtete paev.

kdérgkoolil

Pidulikemaiks péevadeks peetakse llja
Nikolajevits Uljanovi ja V. I. Lenini sunni-
aastapaeva.

Traditsioonide hulka kuuluvad instituudis
V. I. Lenini nBuannetele puhendatud teadus-
lik-teoreetiline konverents, 1. N. Uljanovi ni-
melised pedagoogiliste instituutide vahelised
ulidpilaste pedagoogilised loengud ja ulelii-
duline ulidpilastddéde konkurss V. I. Lenini
teemal. Need pole ainukesed tavad.

Uljanovski RPedl kasvatuskogemus pole
ehk sajaprotsendiliselt ulevbetav, kull aga
juhib t66 enamale labimdtlemisele, oma sus-
teemi loomise vajadusele.

(Kirjandus 19. Ik.)



Leninlikud
loengud
Uljanovskis

VSEVOLOD ARBUZOV,
Vene NFSV teeneline 6petaja

Uht pélvkonda vahetab vilja teine, kuid iga-
vesti jadb elavaks V. I. Lenin, loominguline
leninism.

Kasvatus leninliku eeskuju kaudu hélmab
kdiki pedagoogilise protsessi tahke. Meile,
uljanovsklastele, kinkis ajalugu suure au —
olla V. I Lenini eeskuju kaudu kasvatava
stisteemi teerajajaid.

Missugune on meie, Uljanovski kogemus?
Oblasti koolides harrastatakse mitmesuguseid
toovorme: leninlikud loengud ja ekskursioo-
nid V. I. Leniniga seotud kohtadesse, teoree-
tilised ja lugejate konverentsid, leninlikud
tunnid, ringid ja V. l. Lenini biograafiat 6pe-
tavad fakultatiivkursused. Jutustame mo-
nest téévormist.

Leninlikke loenguid, mida juba
30. aastate algul peeti Lenini ordeniga au-
tasustatud Lenini-nim. Uljanovski 1. kesk-
koolis, korraldatakse nuid koikjal. See on
loengute, ettekannete, vestluste tstukkel juhi
elutee, NLKP ja ndukogude rahva kangelas-
ajaloo teemal. Need toimuvad temaatilise
plaani jargi, mis arvestab jarjepidevust, seo-
tust, Opilaste vanust ja arengutaset, aga ka
Oppeprogramme.

Valmistumine leninlikeks toenguteks on
pbhjalik. Loengud 6nnestuvad ainult siis, kui
Opilased saavad teema kohta konkreetseid
kisimusi, kirjandust iseseisvaks lugemiseks,
kui on naitvahendeid, diafilme, diapositiive,
filmifragmente.

Kuidas naiteks peetakse leninlik loeng tee-
mal «Lenin ja lapsed» 4.—6. klassis?
N. Krupskaja nduannete kohaselt putavad
Opetajad mitte jatta Opilastele muljet, nagu
valjenduks 1ljitsi lastearmastus meelelahu-
tuste — naaripuud, kingid jm. — Kkorralda-
mises. Ta hoolitses laste toidu, tervise, riie-
tuse, jalandude, lastekodude rajamise, laste
toOkaitse ja uldise hariduse eest. 1ljitS soo-
vitas, et lastest kasvaksid teadlikud kommu-
nistid, oma isade t66 jatkajad.

Leninlikeks loenguteks valmistudes Kirju-
tavad Opilased ules oma kaasmaalaste paja-
tusi sellest, kuidas elasid lapsed enne Suurt
Oktoobrit ja mida andis neile Suur Sotsia-
listlik Oktoobrirevolutsioon. Nad kéivad las-
teaedades, pioneeriniajades, lasteraamatu-
kogudes, noorte loodusesbprade ja tehnikute
majades. Albumid, stendid, diagrammid laste

kogutud materjalidest on dpetajale leninlike
loengute puhul abiks.

Loenguteks valmistudes dpib 6petaja tund-
ma kdike seda, mida V. I. Lenin on Kirjuta-
nud lastest, samuti laste kirju V. I. Leninile
(vt. «MopnucaHbl J1eHWHbIM». [JOKYMEHTbI,
nvcbMa, BocrnoMmnHaHusa. Coctasutens B. LLlaH-
ynHa. M., 1968). Nimetatud raamatule lisaks
kasutavad 6Opetajad V. l. Lenini omaste mé-
lestusi sellest, kuidas ta armastas lapsi ja
hoolitses nende eest. &petajad uurivad veel
partei kongresside materjale, partei ja valit-
suse dokumente kooli ning laste kohta.

Loengule teemal «Lenin ja lapsed» kulub
2—4 6ppust. Esimene neist kasitleb laste olu-
korda Tsaari-Venemaal ja V. Il. Lenini voit-
lust laste t66 ekspluateerimise vastu. Konk-
reetsete nadidete varal veenab Gpetaja, et V. L.
Lenin oli laste tdeline sdber. (Ega juhuslikult
antud Viadimir lljitSile valja Ghingu «Laste
S6ber» liikmepilet nr. 1.)

Opetajad vestlevad loetud raamatutest,
nagu M. Gorki «Lapsepdlv» ja «lInimeste
seas», A. TSehhovi «Vanka» jt. Naidatakse
maalireprosid «Kooliukse ees» (Bogdanov-
Belski), V. Makovski «Jallendgemine*, V. Pe-
rovi «Troika» jt. Opilased jutustavad sellest,
mida nad teavad laste elust oma kodurajoo-
nis enne Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevo-
lutsiooni.

Teine loeng kasitleb Viadimir I11jitsi hoo-
litsust laste eest noores NG&ukogude riigis.
Sellest sai partei ja riigi tdhtsaim ulesanne.
29. okt. 1917. a. dekreediga keelati kuni 14-
aastaste laste t66. 2. aug. 1918. a. kirjutas
V. I. Lenin alla dekreedile, mis vo&rdsustas
laste toidunormi téiskasvanute omaga. 14.
sept. 1918. a. vdtab valitsus vastu otsuse
koolisboklate ja toitluspunktide asutamise
kohta. 14. veebr. 1919. a. kirjutas V. l. Lenin
alla dekreedile Lastekaitse N6ukogu asuta
mise kohta ja isiklikult kontrollis selle tait-
mist.

Jargmises loengus tutvuvad Opilased laste
kirjadega Vladimir IljitSile. Need ule kogu
maa tulnud kirjad jutustavad, kuidas lapsed
kaitsesid Suure Oktoobri vdite ja votsid osa
loovast toost.

Loengute kokkuvottes toonitatakse, et
Kommunistlik Partei ja NOukogude valitsus
hoolitsevad jarjekindlalt laste eest, et nad
elaksid, Opiksid ja tootaksid, nagu soovis
Lenin.

On teada, et V.|l Lenin vdlgnes paljus
tdnu enesekasvatusele. Maria lljinitSna mee-
nutab, et Viadimir 1ljit§ ei olnuks see, kes
ta oli, kui ta ei téotanuks enesega kogu elu
nii visalt. Noore Lenini enesekasvatus, tema
otsus puhenduda rahva teenimisele leiavad
kasitlust loenguteemades «Lenini noorus —
enesekasvatuse eeskuju». See teema on mdgel-
dud noorukieale.

Teema Kkasitluse edu so6ltub sellest, kui
veenvalt Onnestub Opetajail avada V. I. Le-
nini kuju, tutvustades V. I. Lenini omaste.



lahedaste kaasvlitlejate ja mottekaaslaste
meenutusi, samuti ilukirjandusteoseid. Me-
muaarikirjanduse lugemise puhul annab 6pe-
taja soovitusi, mida lugeda ja kuidas loetut
mdista.

Loengute paar-kolm 0&ppust kuluvad vest-
lusele teemadel, milline oli noore Lenini side
rahvaga, tema sihikindlus; soodus kasvatus-
6hkkond Uljanovite perekonnas, tddvdime
arendamine, kindel paevareziim, lugemishar-
rastus, kohusetruudus, seltsimehelikkus, ta-
gasihoidlikkus, sdprus nendega, kes puhen-
dusid rahva teenimisele, eitav suhtumine
enesearmastajaisse, karjeristidesse, tahtejou
kasvatamine, loodusearmastus jm.

Loengu «Lenini noorus kui enesekasvatuse
eeskuju» Onnestumine sdltub Opetaja enese
ettevalmistusest. Opetajad loevad M. 1. Ulja-
nova raamatut «Leninist», N. K. Krupskaja
«Kommunistlikust kasvatusest», A. I. Ulja-
nova «lljitsi lapse- ja kooliaastad», «Males-
tusi Leninist», A. V. LunatSarski «Jutustusi
Leninist», D. I. Uljanovi «Maélestusi Vladimir
HjitSist», V. A. Karpinski «Vladimir 11jits —
juht, seltsimees, inimene», G. M. KrZiza-
novski «Suur Lenin» jt.

See teema peetakse vestluste ja Opilaste
luhiettekannete vormis. Sel puhul 0&petaja
toonitab, et Vladimir IljitS kasvatas endas
juba noorusaastail iseloomujooni, mis vdimal-
dasid tal hiljem tootajate vabadusvditluse
juhi kohale asuda.

Palju tahelepanu hoivab Lenini teoreeti-
lise parandi tundmadppimine. Opetaja juhen-
dab tekstide Oppimist ja Opilaste iseseisvat
t66d. 7. klass 0Opib Uksikmotteid, 8. klass
aga juba teoste fragmente, 9. ja 10. klass
Oppeprogrammis maaratud terviktoid. Kehtib
seejuures ndue, et Lenini teoseid Opitakse
seoses NLKP ajalooga, leninliku poliitika ja
kommunismi ehitamise praktikaga.

Lenini teose «Suur algatus» dppimine an-
nab Opilastele v8imaluse Uhendada teooriat
praktikaga, iseseisvas faktide otsingus, nende
anallusis tdmmata paralleele teiste elunah-
tuste vahel, kokku sulatada intellektuaalne
ja emotsionaalne.

Toogem naiteks Uljanovski 46. keskkooli
9. klassi leninlike loengute konverents, mille
ettevalmistamises ja labiviimises ma osale-
sin.

9. klassi Opilased said teosest «Suur alga-
tus» kusimused: Miks V. I. Lenin pidas kom-
munistlikke laupéevakuid podrde alguseks
«mis on raskem, olulisem, pdhjalikum, otsus-
tavam kui kodanluse kukutamine»? Kuidas
motestada V. I. Lenini s6nu: «Kommunistli-
kud laupéevakud on erakordselt vaartuslikud
kui kommunismi faktiline algus . . .»?

V. I. Lenini t66 6ppimise aegu konspektee-
risid Opilased teost klassijuhataja A. P. De-
nissova suunamisel. Konverentsis osalejad
jaotusid uurimisgruppidesse. Uks grupp sai
ulesande tootada oblasti arhiivis, et otsida
dokumente, ajalehtede teateid Simbirski esi-

mese laupdevaku kohta, mis toimus 7. juunil
1919. a. Teine grupp uuris veduridepoo t66d,
kolmas vagunidepoo, neljas raudteejaama
todd. lgal grupil oli oma Ulesanne. Suveneti
isegi  Siberi-Uljanovski raudteesdlme aja-
lukku, vesteldi raudteelastest veteranide ja
kommunistliku td66 eesrindlastega, pandi
kirja depoo ja jaama moddanik ning arengu-
perspektiivid, koguti fotosid. Kodik grupid
taitsid oma Ulesande héasti. Maletamisvaarne
oli kohtumine konverentsist osa votnud ni-
mekate transporditddtajatega, naiteks tuntud
masinisti, sotsialistliku t66 kangelase V. G.
Zolinoviga, NLKP XXVI kongressi delegaadi
V. D. Maksimoviga.

Konverentsi eel korraldasid vanemate klas-
side Opilased komsomoliorganisatsiooni eest-
vottel vagunidepoos laupéevaku, mille kohta
koostati album. Opilased korrastasid oma
markmeid ja valmistusid esinemiseks. Kon-
verents mooddus paljudes &pilastes huviara-
tavalt. Esinejad ei lugenud sBna-sdnalt maha
V. I. Lenini teksti, vaid valjendasid métteid
omisbnu, arutlesid vabalt, tdestasid, kasuta-
des V. I. Lenini teoseid ja teisi allikmaterjale.

Vanemates klassides Opitakse ja konspek-
teeritakse V. I. Lenini t66d «Noorsoouhingute
tilesanded». Opetajad, nende hulgas ka Lenini
ordeniga V. I. Lenini nim. Uljanovski 1. kesk-
kooli ajaloodpetaja, Vene NFSV teeneline
Opetaja V. M. PutSkova, taotleVad, et opila-
sed saaksid ettekujutuse V. I. Lenini kdnest

komsomoli 11l kongressil, sealjuures ka mo-
raali Kklassiiseloomust. Illustreerides juttu
konkreetsete naidetega, juhivad Opetajad

noori loogilisele jareldusele: «Kommunistiks
vbib saada ainult siis, kui rikastad oma mélu
koigi vaimsete varadega, mis inimkond on
loonud.» «On tarvis, et kogu tédnapédeva noor-
soo kasvatamine, haridus ja dpetamine oleks
temas kommunistliku moraali kasvatamine.»

Erilise tdhenduse V. I. Lenini kdne 6ppimi-
sel evib kusimus, kuidas ndukogude noored
ehitavad kommunismi, millised praktilised
teod iseloomustavad komsomoliorganisatsioo-
ni, koolide kollektiive, kus toimuvad konve-
rentsid ja leninlikud tunnid.

Kokkuvétvalt sbnastatakse leninlikud ndu-
anded noortele:

O Oppida revolutsioonilist marksismiteoo-
riat, olla veendunud vditleja kommunismi
eest, haritud, kultuurne ja kdigekulgselt are-
nenud inimene.

O Votta aktiivselt osa rahva uhistoost.

D Oppida kommunistlikku kélblust.

M Olla avangardis, algatusvdimeline, allu-
tada oma huvid proletariaadi voitlusele kom-
munismi kindlustamise eest.

Koolinoored tunnevad suurt huvi V. I. Le-
nini elu ja NLKP ajaloo vastu. NLKP XXVI
kongressi vaimust kantuna taiustavad V. I.
Lenini kodupaiga Opetajad Opilaste kasva-
tusstisteemi leninliku eeskuju kaudu, valmis-
tavad noori ette eluks ja téoks sotsialistlikul
kodumaal.



PARTKI OTSUSE!) ELLU

Uldsuse abi
Opilaste tunnivalise
tegevuse
korraldamisel

OILME OOLO,
Nuia keskkooli klassi- ja koolivalise
kasvatustdd organisaator

Opilaste vaba aeg. On seda siis védhe voi
palju, see on tdiesti individuaalne. PuudIi-
kumad 0dpilased arvavad, et dppida on palju
ja vaba aega vahe, kolmemehed leiavad —
aega on kullalt. Need Opilased, kes sdidavad
kooli ja koju bussiga ning peavad bussipea
tusest astuma veel kilomeetri vdi isegi roh
kem, kulutavad oma energiat ja aega tun-
duvalt enam kui alevis elavad 6pilased. Ja
ka kodus on maalapsed rohkem tegevuses
kui alevilapsed. Vaatamata sellele on Nuia
keskkooli pedagoogiline kollektiiv koos laste-
vanemate komitee kultuurikomisjoni ja peda-
googilise rihma liikmetega puudnud véima-
likult rohkem teha selleks, et aidata sisus-
tada Opilaste vaba aega ja tdita EKP Kesk-
komitee buroo otsust elanike puhkeaja kor-
ralduse parendamisest NLKP XXVI kong-
ressi nduetest lahtudes.

Aastaid on meie Opilastele tunnivalises te-
gevuses abiks olnud Nuia regioonis asuvate
kultuurimajade, majandite ja asutuste tdota-
jad. Nuia EPT ametithingu klubi lastesek-
tori juhataja on Nuia keskkooli endine pio-
neerijuht, praegune pedagoogilise rihma ko-
mandor Lii Pilk. Temaga koos oleme palju
mdelnud ning plaane pidanud selle Ule, kui-
das elukohajéargselt ja ka koolis dpilaste vaba
aega paremini sisustada. Oleme puudnud
leida teid ning vdimalusi Opilastele Urituste
korraldamiseks véljaspool kooli ja abistada
klassijuhatajaid nende pingelises t66s. Oma-
poolseid ettepanekuid tegid ja teevad alati
kdik pedagoogilise rihma liikmed.

1979. a. sugisel tuli mdte organiseerida 4.
ja 5. kl. dpilastele kahel dppeaastal Uritusi

teemal «Tunne oma koduregiooni!». Millest
selline méte? X viisaastakul moodustati Vil-
jandi rajoonis agrotédstusregioonid. Nuia
regiooni tegevust kavatsesime tutvustada ka
Opilastele. On ju loomulik, et iga laps peab
olema teadlik sellest, millega tegelevad tema
vanemad, millised on peamised tootmisharud
kodumajandis, kes tublimad tdoinimesed,
millised on .saagid, tootmishooned jm. Ka
kutsesuunitlusalased ekskursioonid saavad
alguse kodukohast. Kdike seda arvestades ot-
sustati pakkuda omapoolset abi.

Jargnes plaanitsetu koosk6&lastamine Nuia
regiooni majandite ja asutuste juhtidega.
(Majandeid on regioonis neli ja asutusi kaks
ning eraldi veel Nuia alev.) Ekskursioonide
korraldamiseks saadi néusolek ja majandid
ning Nuia EPT olid meeleldi ndus tutvus-
tama Opilastele X viisaastaku tddsaavutusi,
radkima kodukoha tulevikuplaanidest, sest
on ju mdne aasta parast meie Opilased need,
kellel tuleb parteikongressil kavandatu ellu
viia. Et klassikomplekte oli viis, tuli Uhte
asutusse vOi majandisse korraldada ekskur-
sioone kahel v6i monikord isegi kolmel pée-
val. Alati oli ekskursioonidel kaasas ka Lii
Pilk.

Ekskursioonil kuuldu-nédhtu kohta tegid
Opilased markmeid ja vdimaluse korral jaad-
vustati koéik filmilindile. Vastavalt juhen-
dile tuli igal klassil koostada mapp uUhe kind-
laksmaaratud majandi vOi asutuse kohta.
Nadala péarast tuli klassi 15 pioneeril anda
vastused Nuia EPT ametithingu klubis toi-
muval viktoriinil. Peale majandi kohta esi-
tatud kusimuste (need esitas tavaliselt ma-
jandi esindaja) tuli vastata veel kusimus-
tele Karksi ajaloost, ajalehe «Sade» mater-
jalidest, pioneeritarkustest ja seoses laheneva
tadhtpdevaga (NOukogude armeest, V. I. Le-
nini elust ja tegevusest jt.). Kusimusi oli
20. Et kusimustele vastamine tuuUtavaks ei
muutuks, selleks tuli igal klassil valmis-
tada ette Uks omaloominguline isetegevus-
number, mis esitati kisimuste vaheajal. Soo-
vitav oli see koostada toimunud ekskursiooni
teemal.

Vastuseid ja isetegevust hindas zurii, kuhu
kuulusid vastava majandi esindaja, Nuia EPT
ametithingu klubi juhataja Linda Arro, Lii
Pilk ning klassi- ja koolivélise kasvatust6o
organisaator. Voitnud voistkonda autasustas
majand, kuhu ekskursioon toimus, autasu
igale vdistkonnaliikmele andis tle majandi
esindaja.

Vaitjaile korraldas Nuia EPT 1981. a. suvel
kolmepéaevase ekskursiooni Leedu NSV-sse.
Sellest votsid veel osa Il ja Il koha saavu-
tanud voistkondadest kummastki 3 Odpilast
ning IV ja V kohale jadnutest kummastki
2 Opilast.

Toimunuga olid rahul nii dpetajad kui ka
Opilased. Et lapsed alati pSnevusega ootasid
ekskursioone ja viktoriine, andis see meile
julgust kéesoleval aastal alustada sama-



sugust Urituste sarja, millega pudame veelgi
tihendada kooli ja Uldsuse omavahelisi side-
meid, nagu rohutati NLKP XXVI kongressil.
Seekord alustasime juba esimesel Oppevee-
randil. Otsustasime korraldada igas kuus Uhe
ekskursiooni ja viktoriini ning Idpetada Uri-
tustesari V. I. Lenini nimelise Uleliidulise
Pioneeriorganisatsiooni  60. aastapédevaks.
Toon siinjuures kéesoleval Oppeaastal toi-
muva Uritustesarja «Tunne oma kodu-
regiooni» juhendi.

Nuia EPT ametithingu Kklubi korraldab
Nuia keskkooli 4. ja 5. klasside pioneeri-
rihmadele viktoriinisarja «Tunne oma kodu-
regiooni». Enne viktoriinidhtut toimuvad re-
giooni majanditesse ja ettevOtetesse ekskur
sioonid, mille organiseerimisel abistavad
meid majandid s6idukite hankimise ning oma
majandi tutvustamisega.

Viktoriinidhtu kusimused koostatakse k-
lastatud majandi t66ldikude, tddinimeste ja
nende elukutsete ning regiooni loodusliku
paiknemise, ajaloo, ténapéeva ja .tuleviku

kohta.
4—5 kisimust on

pioneeriajaloole:

iga kord puhendatud

O novembrikuus — pioneeriajaloost aastad
1918—1939,
O detsembris — pioneeriajaloost aastad

1940—1950,

[ jaanuaris — aastad 1950 —1960,

O veebruaris — aastad 1960—1970,

O martsis — aastad 1970—1980,

O aprillis — aastad 1980 —k. a. ja pioneeri-
tarkused.

Igal vdistkonnal tuleb koduse ulesandena val-
mistada lisamaterjal tutvustatavate majan-
dite kohta (4a — Oisu, 4b — Polli, 4c
Karksi, 5a — Kdérgemée, 5b — Nuia EPT +
-)- Nuia alev).

Uks viktoriinitlesandeid on veel koostada
kodus vahemalt 12-realine luuletus kulasta-
tud majanditest saadud muljete alusel ja see
suuliselt ette kanda viktoriinidhtul (kas uk-
sikesinejal, kooriga monel tuntud viisil, dra-
matiseeringuna v8i ménel muul kujul). Zi-
riile esitada luuletus Kkirjalikult, &ra markida
autor voi autorid.

Voistkonnas on 10 pioneeri. Viktoriini-
sarja kaigus vdib vajaduse korral muuta
voistkonna koosseisu.

Temaatilised ekskursioonid majanditesse ja

viktoriinidhtud toimuvad jargmiselt: no-
vembris — Oisu sovhoos, detsembris
Tartu PTKT Karksi-Nuia tsehh, jaanuaris —
Polli Katsebaas, veebruaris — Karksi kol-
hoos, martsis — Kodrgemae sovhoos, april-
lis — Nuia EPT ja Nuia alev.
Kusimused ja auhinnad on ka suurele rin-
gile. Viktoriinidhtul toimub kohtumine tut-
vutud majandi eesrindlastega. Viktoriinidhtu
parima voistkonna liikmeid autasustab ma-
jand malestusesemega.

Uldkokkuvéttes voitjaks tulnud vdistkonda
premeerib Nuia EPT 1982.a. suvel pioneeri-
organisatsiooni aastapdeval kahepéevase eks-

kursiooniga. 5
Zurii koosseis: Linda Arro, Oilme Oolo,
Erna Pugal, Jaan Heinaru, lile Puvi.

Méangujuht: Lii Pilk.

Nimetatud Uritustesarja korraldamine on
voimalik kindlasti igas regioonis, kui sellest
arvatakse kasu olevat dpilaste vaba aja sisus-
tamisel ja silmaringi laiendamisel.

Algklassidpilastele on alates 1979. aasta
sugisest organiseeritud Nuia EPT ameti-
Uhingu Kklubi kaasabil «Huvitavate kohtu-

miste klubi*. Kohtutud on mitmesuguste elu
kutsete esindajatega, nagu tuntud tddees-
rindlased Elmiine Otsman ja Leida Peips,
lastekirjanikud Ellen Niit ja lira Lember,
vesteldud ja lauldud on koos Kalmer Tennos-
saare ja Helgi Salloga, uudistatud filmi
+ Nukitsamees* tegelasi ning paitatud vaikest
Nukit, viibitud sdjaveteranide ja tuntud
sportlaste seltsis jne.

Kuu jooksul on tavaliselt Uks kohtumine
kas siis koolimajas v6i ametitihingu Kklubis.
Nendeks kohtumisteks on opilased 6ppinud
luuletusi, laule voi vaikseid jutukesi. Sageli
on raskusi kohtumiste Idpetamisega, sest lap-
sed kas esitavad kusimusi vdi paluvad veel
midagi raakida.

Tavaliselt on keskastme poisid need, kellel
jadb aega Oppimisest palju dle ja juhtub
sedagi, et tehakse uleannetus!. Et dpilasi roh-
kem distsiplineerida, organiseerisime 6.—8.
kl. poistele digusalaste teadmiste kooli, mille
juhendajaks on Nuia EPT jurist Ulo Seppa.
Pluame opilastele tutvustada ndukogude sea-
dusandlust ja sisendada teadmist, et Ukski
kuritegu ei jaad avastamata. Nii on poistega
kahel korral kohtunud Viljandi Rajooni RSN
TK Siseasjade Osakonna udlem Vello Kiutt,
kelle vestlust kuulati huviga. Plaanis on pois-
tele ndidata mitmesuguste aparaatide kasu-
tamist uurimistdds, napujalgede votmist,
teenistuskoerte tegevust, kohtuda prokura-
tuuri tootajatega ja muud.

9.-11. Kkl. opilastele on mdeldud peami-
selt kolbelise kasvatust6o seisukohalt. Nime-
tatud Opilaste kohtumised kulalistega toimu-
vad kord kuus ja pohiliselt ametitihingu
klubis. Nii on neiud ja noormehed kohtunud
Jamejala Vabariikliku Psuhhoneuroloogia-
haigla psuhhiaatri Sirje Gabrieliga, Viljandi
Kultuurikooli 8ppejéu Rein Uusmaaga, kes
raakis kaitumiskultuurist ning noorte elust
Saksa DV-s, on Opitud lauakatmist ja kuu-
latud kosmeetiku néuandeid. Opilaste esita-
tud soovide kohaselt on planeeritud veel palju

huvitavat. Kuidas k6&ik &nnestub, selgub
kevadel. Mainitud Uritustesari on esma-
kordne.

Kohtumised mitmesuguste erialade spetsia-
listide ja kuulsate inimestega annavad Opi-
lastele palju uusi teadmisi ning mbotteid.
Vordlemisi raske on aga kaugesse maakohta
vajalike inimeste kohaletoomine, eriti Tallin-
nast ja Tartust.

Peale eelnimetatu on Nuia EPT-st hulk
ringijuhte. Klubi massitdédosakonna juha-
taja lile Puvi juhendab 1. klassi liikumis-
rihma, raamatupidaja Tiiu Murekas 2. klassi
rahvatantsurihma ja raamatupidaja Tiina
Virit 4.—5. kl. rahvatantsurithma. Aastaid
on koolis juhendanud metaUitreialite ringi
katlamaja juhataja Erich Mé&gi ning moto-
klubis tegutsevad poisid tuntud motosport-
lase Mare Aade kée all. Spordimetoodik
Allan llissoni juhendamisel harrastavad poi-
sid tBstesporti.
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Klubi juures tegutseb veel Opilastest akor-
dionistide ja rahvapilliansambel muusika-
kooli Opetaja Vello Ainsalu juhendamisel.
Mo66dunud aastal Ulevabariigilisel Ulevaatu-
sel anti moélemale ansamblile Il kategooria.

Meie Opilased saavad aktiivselt osaleda ka
Nuia Kultuurimajas. Tanu Nuia Regioonikul-
»tuurimaja taidlusosakonna juhatajale teene-
lisele kultuuritegelasele Lille-Astra Arras-
tele on Nuias au sees rahvatants. Tema ju-
hendada on keskkooli C-segarihm, 6. ja 3.
klassi tantsurihmad. Regioonikultuurimaja
massitddosakonna juhataja Enna Vallas
juhendab 7. ja 8. klassi tantsurUhma. Lii-
kumisrihmade arv meie regiooni kultuuri-
t66 metoodiku Maarika Kangro juhendamisel
on tdusnud kolmeni. Mdddunud aastal saavu-
tas keskastme liikumisrihm koduvabariigis
111 koha, kéesoleval aastal taotletakse p&asu
tantsupeole. Regioonikultuurimaja metoodik
Maimu Linnas on aastaid juhendanud noo-
rema ja vanema astme kasitdoringe. Ringi
lilkmete tdid on eksponeeritud koolis kasi-
toonéitusel ja ka rajoonis.

Et muusikadpetajal on koolis t66d kuhjaga,
juhendab estraadiansamblit kultuurimaja
kunstiline juht Rita Glotov. Nimetatud an-
sambel on v&itnud dpilaste poolehoiu ja ak-
tiivselt voetakse osa 4,—11. Kkl. Opilastele
korraldatavatest puhkebhtutest kultuurima-
jas. (Koolil puudub vajaliku suurusega saal.)
Rita Glotov aitab aktiivselt kaasa kooli RSK
kollektsiondaride sektsiooni t66 mitmekesis-
tamisele.

Kui tadnavuse 8. klassi Opilased olid nel-
jandas, tegi Ville Varik, praegune Plastmass-
toodete Katsetehase Karksi-Nuia tsehhi juha-
taja (tolleaegne Koérgemée sovhoosi ehitus-
tédde juhataja) ettepaneku usaldada tema
hoolde 4. klass vorkpalli 6ppimiseks. Kuid
ega ta nendega kaks korda nadalas Uksnes
vorkpallielemente dppinud. Kaidi ka matka-
mas ja Opiti pioneeritarkusi. Kui lapsed 16-
petasid 5. klassi, moodustati TPL-i rihm ja
Ville Varik ldks nendega suvel t66le Kamara
sovhoosi. Nii on see olnud kolmel suvel ikka
tédinimeste ja vorkpallurite kasvatamise ees-
margil.

Et vahepeal tehti koolile juurdeehitust ega
olnud véimalik kasutada kooli saali, toimusid
treeningud Abja keskkooli saalis (14 km
kaugusel) ja kord nadalas kaidi ujumas Vii
jandi 1. keskkooli ujulas (34 km kaugusel).
Nuud muutub olukord lahedamaks, sest val-
mis kooli spordikompleks, kus ei puudu ka
ujula. M66dunud dppeaastast alates juhendab
koolis raketimodellismiringi Tartu Plast-
masstoodete Katsetehas Karksi-Nuia tsehhi
teritaja Aksel Pulk. Noormehel on ringi ju-
hendamiseks rohkesti kogemusi ja poisid on
asjast huvitatud. Muret valmistab vajaliku
materjali saamine.

(Jarg 24. k)

NSV LIIT 60

Eesti NSV
majandus
kut NSV Liidu
rahvamajanduse
koostisosa

HELI THTS,
PTUI sektorijuhataja

Opilaste ettevalmistamisel osavétuks (ihis-
kondlikust tootmisest on markimisvaarne koht
majandusharidusel ja -kasvatusel. Meie maa
elanikkonna majandusalaste teadmiste tase-
mest sBltub Uhiskondliku tootmise efektiiv-
sus. Nagu margiti NLKP XXVI kongressil,
on ndukogude Uhiskond to6inimeste Uhiskond.
Sellest tulenevalt ootab meie maa igalt t6ota-
jalt vastutustundlikku ja teadlikku suhtumist
majanduskisimustesse. Korduvalt on rdhuta-
tud, et uldhariduskooli 6ppe-kasvatustod Uks,
nérgemaid lulisid seisneb noorte ebapiisava
teadmistepagasiga varustamises majanduse
uldkusimuste, aga ka NSV Liidu rahvamajan-
duse spetsiifiliste probleemide vallas, majan-
dusliku méotlemise mitteklllaldases arenda-
mises ja sealt edasi madala vastutustunde
kujundamises uhiskondliku tootmise eden-
damisel.

Téahelepanuvéarset osa Opilaste majandus-
alases- kasvatuses etendab kooligeograafia.
P6hiraskus lasub 8. klassi majandusgeograa-
fia kursusel, mis annab O0pilastele Ulevaate
NSV Liidust kui Uhtsest rahvamajanduskomp-
leksist ja tutvustab sellega seoses mitmeid
konkreetse 6konoomika kusimusi. Selle kur-
suse kaudu omandatakse ettekujutus loodus-
likest, materiaalsetest ja to6jOuressurssidest
Aing nende kasutamisest, rahvamajandusha-
rude proportsionaalse arendamise vajalik-
kusest, tootmise ratsionaalse paigutamise
pbhimdtetest, teaduse ja tehnika saavutuste
rakendamise téhtsusest tootmises jne. NSV
Liidu majandusgeograafia kursuse dppimisega
kaasneb ka tutvumine rahvamajanduse aren-
damise perspektiividega. Kaesoleval ajal on
eriti  aktuaalsed majanduslikud l&hiprob-
leemid Uheteistkimnenda  viisaastaku
Ulesanded ja nende taitmine. Nimelt see kursus
vOBimaldab siduda Opetamist tihedasti XXVI
kongressi ja NLKP Keskkomitee 1981. a.
novembripleenumi otsustega.

NSV Liidu rahvamajandust kui tervikut ise-
loomustab  universaalse tootmiskompleksi



véaljaarendamine. Et loodus-, t66jou- ja materi-
aalsed ressursid paiknevad riigi tohutul ter-
ritooriumil vaga ebathtlaselt, on nende efek-
tilvse kasutamise eelduseks uleliiduline ter-
ritoriaalne tbdojaotus. Sellest tulenevalt on
NSV Liidu majanduse uUhtsuse Uks tagatisi
uhiskondliku tootmise territoriaalne organi-
satsioon. lga liiduvabariik ja iga majandus-
rajoon kujutab endast territoriaalset allsus-
teemi, mis taidab kindlaid Ulesandeid Uule-
liidulises geograafilises tddjaotuses. Spet-
sialiseerudes sellise toodangu valmistamisele,
milleks tal on kdige soodsamad tingimused
javdimalused, on igal taolisel allstisteemil oma
koht NSV Liidu rahvamajanduses. Sellise
tbdjaotuse Ulesanne on tagada tootlike jdudude
majanduslikult otstarbekaim paigutus NSV
Liidu kui tej-viku suhtes, kindlustada samal ajal
iga uUksiku liiduvabariigi (majandusrajooni)
edasist majanduslikku ja sotsiaalset arengut.
Neid kisimusi vajaneb rohutada eriti kéaes-
oleval, NSV Liidu moodustamise 60. aastal.

Eesti NSV majandus on NSV Liidu majanduse
koostisosa. Selle struktuuris ja arengusuun-
dades avaldub selgesti tootmise orienteeru-
mine Uleliidulisele tarbimisele, kuna mitmete
tootmiseelduste tdttu  (majandusgeograafi-
line asend, ajalooliselt kujunenud tootmis-
traditsioonid, kvalifitseeritud t66jéud jne.)
uletab enamiku ettevdtete optimaalne v8imsus
Eesti NSV vajadused ja spetsialiseerunud
harudes on tootmine suhteliselt kdrge tase-
mega. Uleliidulises té6jaotuse siisteemis eten-
davad téhtsat osa territoriaalsed majandussi-
demed, sealhulgas oma tarbimisvajaduste
osaline katmine sisseveoga.

Eesti NSV rahvamajandust &pitakse uld-
hariduskoolis tihedas seoses kogu NSV Liidu
rahvamajandusega. Taotledes Opilaste majan-
dusalase silmaringi avardamist ja arusaamade
kujundamist Eesti NSV rahvamajandusest kui
NSV Liidu Uhtse rahvamajanduskompleksi
koostisosast, on metoodilisest seisukohast
lahtuvalt vajalik kindel sihiseade vahemalt
kolmes aspektis:

1) millised Oppematerjali osad vdimaldavad
oma sisuga konesolevat kusimust &pilastele
veenvalt selgitada,

2) milliste vdtetega on otstarbekohane dpilasi
suunata vastavaid teadmisi omandama,

3) millised Oppetdd vormid osutuvad sobi-
vaiks antud probleemide léhendamisel 6pi-
lastele.

NSV Ludu majandusgeograafia kursuse
struktuuri ja sisu anallids néitab, et Eesti NSV
majandust NSV Liidu majanduse koostisosana
on vbimalik késitleda nii uldises kui ka regio-
naalses osas. Opetades NSV Liidu tddstuse,
pbllumajanduse ja transpordi geograafiat,
Oigustab uldise foonil koduvabariigi vastava
rahvamajandusharu Kkasitlemine. Naiteks tee-
ma «NSV Liidu energeetika» Oppimisel tut-
vuvad dpilased koduvabariigi energeetikaga.
Vastavad teadmised annavad vBimaluse otsus-
tada selle ule, mis on Eesti NSV energeetikas

uldist, mis spetsiifilist ja millest see tuleneb.
Jargnevalt on loogiline suunata dpilasi moist-
ma, et meie vabariigi majanduses etendab
tahtsat osa mitmete kutuseliikide (Kkivisusi,
nafta, maagaas) sissevedu teistest liiduvaba-
riikidest. Uhtlasi on aga vdimalik anda dpilas-
tele teavet Eesti NSV osatéhtsusest NSV Liidu
kui terviku suhtes naiteks elektrienergia
tootmises (Eesti NSV-s toodetud elektriener-
giast suunatakse valjapoole vabariiki ule
60% ).

Analoogiliselt saab kéasitleda metalli- ja
masinatdodstust (milliseid tooraineid meile
sisse veetakse, millega on seletatav, et masina-
toostus on Uks meie vabariigi toOstuse spet-
sialiseerumisharusid, millised masinatddstuse
tooted on uleliidulise tadhtsusega, missugune
osa Eesti NSV masinatdostuse toodangust
turustatakse valjaspool vabariiki jne.), aga ka
keemiatoostust  (nditeks mineraalvaetiste,
pblevkivikeemiatoodete Uleliiduline téhtsus),
ehitusmaterjalit6ostust (nditeks tsement, pae-
kivikillustik, katusepapp kui uleliiduliselt
tahtsad ehitusmaterjalid), metsa-, puidu-, tsel-
luloosi- ja paberitédstust (nditeks modbel,
suusad, paber jt. tooted kui Eesti NSV vaélja-
veoartiklid).

Eriti sobiv on tbsta esile meie vabariigi
kerge- ja toiduainetetdostuse osa uleliidulises
geograafilises tbdjaotuses. Teatavasti kuulub
juhtpositsioon Eesti NSV sisse- ja valjaveo
harustruktuuris kergetdostusele. See tddstus-
haru orienteerub pohiliselt sisseveetavale
toorainele (puuvillakiud, vill, toornahk, lina),
kusjuures uleliidulise tédhtsusega on nii puu-
villa-, villa-, trikoo- kui ka ©&mblustodstus
(kergetdostuse toodang moodustab Eesti NSV
véljaveost ule 1/4). Toiduainetetoostuse all-
harudest on uleliidulise téhtsusega kala-,
piima-, liha- ja kondiitritdostus (toiduainete-
toostuse toodang moodustab Eesti NSV vélja-
veos ca 1/5—1/4).

Toostuse geograafia kasitlemisel on vaja,
et Opilased tunnetaksid, milline téhtsus on
koduvabariigi tdostuse arengus majanduslikul
koost6ol teiste liiduvabariikidega. Tootmise
seisukohalt tahtsate maaksete ja energeeti-
liste maavarade puudumise tottu ei oleks
sisseveota moeldav tddstuse praegusaegne
tase. Opilastel on kasulik teada, et tooraine
ja kiUtus moodustavad Eesti NSV sisseveos
40—42 % (naiteks mustad ja varvilised metal-
lid, marpuit, naftasaadused, maagaas jne.).

NSV Liidu pdllumajanduse geograafia 6pe-
tamisel on sobiv tBsta esile Uhelt poolt seda,
et pobhilised NSV Liidu teraviljakasvatuspiir-
konnad (ndit. Ukraina NSV) on Eesti NSV
tahtsad kaubanduspartnerid seoses teravilja
sisseveoga meie vabariiki (meile tuuakse sisse
ka puuvilja ja korvitsalisi), teiselt poolt
Eesti NSV pdllumajanduse téhtsust uleliidu-
lises tootmises. Piima- ja lihasuunitlusega
pbllumajandus on kaudselt Eesti NSV spetsia-
liseerumisharu (piima- ja lihatddstuse toor-
ainebaas). Vahetult on po&llumajandussaa-



dustest tahtsal kohal véljaveos tduloomad,
kartul ja karusnahad.

NSV Liidu transpordigeograafias vaarib
rohutamist Eesti NSV majandusgeograafilisest
asendist tulenev asjaolu, et meie meretrans-
port teenindab pdhiliselt kogu NSV Liidu
véliskaubanduslikke vedusid (Kesk- ja L&éane-
Euroopa, Aafrika jt. riikidega).

NSV Liidu majanduse uldulevaates vaa-
deldakse Eesti NSV rahvamajandust dleliidu-
lisel taustal kindla suunitlusega — tdsta esile
teatud rahvamajandusharu osatéhtsus Ule-
liidulises tootmises ning seostada seda Oppe-
teabe konkretiseerimise eesméargil peamiselt
véljaveo struktuuriga. Selles kursuse osas
peatutakse majandussidemete geograafial vaid
vaga pogusalt (Opilased ei tunne teiste liidu-
vabariikide ja majandusrajoonide majandust)
ja veel ei taotleta sustemaatilise ulevaate
andmist Eesti NSV majandussidemetest (Opi-
lased alles omandavad uldistuseks vajalikke
teadmisi).

NSV Liidu majandusrajoone Kasitleva
kursuse osas esinevad markimisvéarsed voi-
malused eeltoodud teadmiste stivendamiseks
ja seda eriti territoriaalsest kuljest lahtuvalt.

Teatavasti on Eesti NSV-1 kodige tihedamad
ja mitmekesisemad sidemed kujunenud Vene
NFSV Loode- ja Keskrajooniga, Lati, Leedu,
Valgevene jm. aladega, mis asuvad meilt
kuni 1000 km kaugusel. Selle kérval on aga
Eesti NSV seotud, kuigi vaéhemal maaral,
kdikide teiste liiduvabariikide ja majandus-
rajoonidega, kusjuures taheldatakse tendentsi,
mis kajastab sidemete suhteliselt kiiret aren-
gut kaugemate tarnijate ja tarbijatega. Nime-
tatud asjaolud vdimaldavad opilasi viia kurssi
sellega, mis iseloomustab ndaiteks Loodera-
jooni ja Eesti NSV, Keskrajooni ja Eesti NSV,
Lati NSV ja Eesti NSV, aga ka Taga-Kaukaasia
liiduvabariikide ja Eesti NSV, Kesk-Aasia
liiduvabariikide ja Eesti NSV majandusside-
meid. Liiduvabariikide ja majandusrajoonide
majanduse kasitlemisel on sobiv asetada pea-
rohk kisimusele: mida antud piirkonnast
veetakse Eesti NSV-sse? Loomulikult varus-
tab vastav ala meid niisuguste kaupadega,
millega ta osaleb uleliidulises geograafilises
toojaotuses. Kui Opetaja lihtsalt loetleb nai-
teks majandusrajooni spetsialiseerumisharu-
sid, jaab Oppeteave Opilasele kaugeks ja on
niivord uldine ning kullaltki abstraktne, et
ununeb. Seostatuna koduvabariigiga,

peagi
lahima Umbrusega, meie endi tarbimisega,
«néeb» 0Opilane vastava rajooni (liiduvaba-

riigi) majandust ja sealt hargnevaid majan-
dussidemeid hoopis siigavamalt ning mdgistab
nende tahtsust Uleliidulises tootmises. Kénes-
oleva kursuse osas illustreerivad asjakohaselt
Oppematerjali naiteks jargmised faktid.

O Valgevene NSV-s toodetakse traktoreid
ja kallureid — meie pdldudel tddtavad «Be-
lorussid» ja teedel s&idavad autod firma-
margiga «MAZ».

D Volgamaal toodetakse s6iduautosid — meie

vabariigi elanikkonnast on paljud «Ziguli»
omanikud.

D Moldaavia NSV on spetsialiseerunud puu-
ja aedvilja ning nendest valmistatavate kon-
servide tootmisele — meie vabariigis on su-
viti muugil sealse péritoluga tomateid, kaup-
lustest aga vOib osta mitmesuguseid Moldaa-
viast toodud konserve.

O Gruusia NSV on spetsialiseerunud tee
tootmisele — vaadeldes hoolikalt tee paken-
dit, loeme sealt, et tee, mida tarbime, on
parit Gruusiast.

D Ukraina osaleb uleliidulises territoriaalses
to0jaotuses suhkruga — sageli ostame meiegi
kauplusest suhkrut, mille pakendil on ukraina-
keelne tekst.

Oluline koht on Balti majandusrajooni
kasitlemisel, sest Eesti NSV kuulub selle koos-
seisu. Vastava dppematerjali kaudu saab ©6pi-
lastele joukohaselt selgitada meie vabariigi
majandussidemeid L&ti ja Leeduga ning suu-
nata neid mdoistma Balti liiduvabariikide
néite varal majandusrajooni sisese majan-
dusliku koost66 olemust ning selle otstarbe-
kust. Kasutusel olevas 8. klassi geograafia-
Opikus on kahjuks vastav osa esitatud vord-
lemisi pealiskaudselt ja susteemiparatult,
mistdttu dpetaja Ulesanne on seda tdiendava
materjaliga konkretiseerida ning 0Opilastele
paremini mdoistetavalt esitada.

Eesti NSV majanduse kui NSV Liidu rahva-
majanduse koostisosa, slnteesiv kasitlus lan-
geb kursuse ossa, mis haarab meie vabariigi
majandussidemeid. Hinnates Eesti NSV majan-
dussidemeid geograafilisest kuljest, on oluline
maérkida, et sidemetele teiste liiduvabariiki-
dega langeb 93 % vélja- ja 82 % sisseveost.
Need sidemed on stabiilsed ja véaljendavad
meie vabariigi panust udldriiklike ulesannete
lahendamisse. Uldistavas 6ppematerjali ké-
sitluses on soovitav teha kokkuvdte sisse- ja
véljaveo struktuurist. Sisseveos vaarib rohu-
tamist, et sellest sdltuvad meie vabariigis
metalli- ja masinatddstus, klaasi-, keemia-,
puidu-, tselluloosi- ja paberitdostus, kerge-
toostus. Valjaveo kasitlemisel on sobiv mér-
kida, et valjaspool Eesti NSV-d realiseeri-
takse meie vabariigi rahvamajanduse kogu-
toodangust 1/4, sealhulgas to6stustoodangut
enam kui 1/3.

Kokkuvdttes on otstarbekohane peatuda
Eesti NSV pdhilistel kaubanduspartneritel
(kust mida saadakse, kus mida realiseeritakse).
Sellega seoses on Opilastel huvitav teada
andmeid teiste liiduvabariikide osatéhtsusest
meie vabariigi kaubavahetuses (sisse- ja val-
javeos on peamised partnerid Vene NFSV,
eriti Loode- ja Keskrajoon, Ukraina, Léti,
Leedu ja Valgevene). Opetaja taotluseks peaks
olema O&pilaste suunamine arusaamisele, et
Eesti NSV majanduse spetsialiseerumise
suvenemine uleliidulises todjaotuses valjen-
dub kdige otsesemalt meie vabariigi majan-
dussidemetes — valjaveo kaudu realiseerub
meie panus Uhtsesse NSV Liidu rahvamajan-



duskompleksi, sisseveo kaudu mdjutavad
teised liiduvabariigid Eesti NSV rahvamajan-
duse arengut. Seda valjendavad ilmekalt
EKP Keskkomitee esimese sekretari K. Vaino
jargmised sbnad: «Meie saavutustest raaki-
des ei tohi hetkeski unustada, et nende allikas
on NSV Liidu rahvaste vaaramatu sdprus.
Kdik, mis on loodud meie vabariigis, koik,
mis on ehitatud teistes vabariikides — koik
see on meie Uhise t66 tulemus, on meie Uhine

vara.» (Vt. Vaino, K. Viisaastaku teetéhi-
sed. — «Kusimused ja Vastused», 1982, nr. 1,
k. 3—7)

Eeltoodut resimeerides méarkigem, et dppe-
materjali sisu NSV Liidu majandusgeograafia
kursuses vOimaldab Eesti NSV positsiooni
uleliidulises rahvamajanduskompleksis esita-
da jark-jargult. Kdige uldisemalt saab seda
kujutada skeemina, milles eraldub 3 plokki —
kursuse Uld-, majandusrajoone ja Eesti NSV
majandussidemeid kaésitlev osa.

KURSUSE
ULDOSA

NSV Liidu rahvamajanduse
peamised harud

KURSUSE MA3ANDUS-
RAJOONE KASITLEV OSA

NSV Liidu majandusrajoo-
nide majandus

Eesii NSVrahvamajanduse
peamised harud

Majandusrajoonide majan-
duse spetsialiseerimine

EestiNSVrahvamajanduse
spetsialisatsiooniharud

Péhilised valjaveortiklid

Pohilised valjaveoarfiklid ﬁisseveoartiklid Eesti

SV-sse (tootmisvahendid
farbimisvahendid)

EESTI NSV MAJANDUSSIDEMEID KASITLEV OSA

duskompleksi koostisosa

Esitatud metoodilise plokkskeemi jargi
tootades on kursust labiva susteemipérase
aine esitamisega arvatavasti vfimalik saavu-
tada, et Opilaste teadvuses kujunevad maa-
ilmavaatelise tahtsusega veendumused NSV
Liidu rahvamajanduse olemusest ja Eesti NSV
majandusest kui selle orgaanilisest kompo-
nendist, mille olemus ja areng on vahetus
sOltuvuses Uldisest suUsteemist ning milles
kajastuvad Uldised tootmise, tarbimise ja
vahetuse seaduspéarasused.

Et eeltoodud seisukohti realiseerida, peab
Opetaja kasutama kindla suunitlusega ka
metoodilisi votteid. Oluline koht on Opetaja
seletaval kdnel, mille abil antakse Opilastele
impulss vaadelda NSV Liidu rahvamajandust
Uhtse susteemina ja seda keskastme dpilastele
joukohaselt tasandilt — meie vabariigi posit-
sioonilt. Teabe veenvust tdstavad faktid.
Seetbttu on vajalik kasutada ametlikku sta-
tistilist andmestikku ja seda illustreerivat
materjali (diagramme, graafikuid, skeeme
jne.). Eriti otstarbekohane on rakendada

Opilasi iseseisvale todle arvmaterjalidega,
kaartide ja kaart-skeemidega (sobivaid ees-
kujusid on v&imalik leida raamatust: Tulp, L.
Eesti NSV majanduslikest sidemetest sotsia-
listlikus integratsioonis. Tallinn, «Eesti Raa-
mat», 1972). Vé&ga haid vdimalusi pakub
Opilaste toOks Eesti NSV atlases meie vaba-
riigi majandussidemete kaart-skeem. Selle
pbhjal saavad Opilased otsustada, mida vee-
takse meile sisse Loode- vdi Keskrajoonist,
Ukrainast vdi Valgevenest, milline on selle
vOi teise majandusrajooni (liiduvabariigi) osa-
tahtsus Eesti NSV majandussidemetes, millega
varustab Eesti NSV teisi NSV Liidu piir-
kondi jne.

Opilastele pakub suurt huvi teha iseseisvalt
kindlaks, milliseid teistest liiduvabariikidest
péarit kaupu mutakse naiteks kohalikus toi-
duainete- vOi todstuskaupade kaupluses, kust
on sisse toodud aparaadid, mida kasutatakse
kooli geograafiakabinetis, missuguse parit-
oluga on kodused majapidamisriistad, vm.
tarbeesemed (ndit. televiisor, kulmkapp,
pesumain, jalgratas, telefoniaparaat jne.), kus
on valmistatud trammivagun, autobuss v6i
trollibuss, millega paev paeva korval kodu ja
kooli vahet soidetakse jne. Soovi korral
leiab Opetaja rohkesti vdimalusi &pilaste
praktiliseks kaasatdmbamiseks ja nende t66
huvitavaks korraldamiseks kdnesolevas aine-
vallas.

Pohiliselt kaésitletakse vastavat materjali
dppetunnis Gpetaja vahetul suunamisel. Oppe-
aasta viimasel veerandil on soovitatav kat-
setada seminari korraldamisega, milles geo-
graafia vastu suuremat huvi tundvad Opilased
esitavad Eesti NSV majandussidemete teemal
referaate ja tutvustavad oma klassivélise
to0 tulemusi. VO6ib arvata, et nii monigi
noormees Vvdi neiu, kes eelnevalt Ukskodik-
susega suhtus geograafiasse, tdidab innukalt
seda laadi Ulesandeid. Eriti huvitav on &pi-
lastel uurida oma kodukoha ettevotte majan-
dussidemeid teiste liiduvabariikide ettevote-
tega. Kodu-uurimusliku, tegevuse korralda-
misel peaks Opetaja vastavaid teemasid soovi-
tama. Niisugustest pisiuurimustest saavad ku-
juneda sobivad ettekanded geograafiapée-
vale vdi olumpiaaditodod. Tahtis on aga
mitte ainult andmete kogumine, vaid nendesse
sivenemine, andmete labité6tamine ja uldis-
tamine. Ainult siis vdime loota, et Opilase
tegevus on kasvatuslikult mdjus ja aitab tal
veenduda NSV Liidu rahvamajanduse Uhtsu-
ses, komplekssuses ning Eesti NSV kohas ule-
liidulises territoriaalses to6jaotuses.

Kirjandus

1. Kukk, K. Meie majandussidemed teiste
liiduvabariikidega. — «N©&ukogude Opetaja»,
31. jaan. 1981

2. Kukk, K. Eesti NSV majandussidemed
uleliidulises tddjaotuses. — «Eesti Kommu-
nist», 1981, nr. 7, Ik. 34—38.

3. Tulp, L. Eesti NSV majanduslikest side-
metest sotsialistlikus integratsioonis. — TIn.,
«Eesti Raamat», 1972. 92 Ik.
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puguliselt

Kui kodutanumast kaugemal kéia, hakkavad
muude huvitavate asjade kdrval alati silma ka
lapsed. V060raid varmalt uudistamas ja oma
elust teavet andmas. Enamasti lustakad, oma
ettevdtmistes tahtis-asjallikud, alailma sarapilgu-
lised. Meie sdprade lapsed oma murede ja
rédmudega.

Moned aastad tagasi veetsin kolm toredat
nadalat Kirgiisias. Algul olime Iss6k-Kuli 16u-
nakaldal tagasihoidlikus Kirgiisi kilakeses Tos-
soris, hiljem matkasime méagedes. Tossor on
nii véike, et igale kaardile teda ei kantagi ja
enamik teelisi kihutab siit peatumata modda,
rutates 1ssOk-Kuli-aérsetesse mainekatesse puh-
ke- ja tervisekeskustesse. See kulake paelus
just oma maéarkamatuse, lihtsuse ja pretensioo-
niitusega. Varvi andsid talle savikarva pruunikad
aiamuidrid, mis kokku pandud omatehtud tellise-
klompidest. Neid telliseid tegid samas ees-
OGuedel voi lausa kulatéanavatel tihti kohalikud
jonglased. See néikse neile sama tavaline t60
olevat, nagu on Eestimaa kodudes ndudepesu
ja toakoristamine.

Suvel on Tossor suhteliselt tihi. Kogu Bars-
kauni sovhoosi neljanda osakonna majandus-
tegevus, pohiliselt lambakasvatus, on siis kan-
dunud mégedesse. Magiaasadel kerkivad jurtad
ja telgid, kus elavad karjakasvatajate pered,
sageli ka siinsed tee-ehitajad. Lahemalt saime
tuttavaks teemeistri poja Tursunbek Essenama-
noviga. Teemeistril on Uhtekokku Uksteist last,
Tursunbek neist kéige vanem. Oma Kkarjase-
péeva alustas ta varahommikul. Ajanud lambad
joedarsele rohundlvale, tuli ta tingimata meie
telgi juurde uudistama. Rilpas koos meiega
kuuma teed ja andis méagedes kasvanuna arukat
ndu, kuidas I6kke Umber Kive paremaks tuule-
kaitseks laduda. Méagedes oli ta suvel. Paar
péeva enne esimest septembrit, meie lahkumis-
hommikul, tuli ta oma teed jooma sootuks
teistsugusena kui harilikult. Algas Kkarjase
muundumine koolipoisiks. Ema oli puganud
suve jooksul sassikasvanud juuksed. Kaugete
vodraste lahkumise puhul oli Tursunbek tulnud

karja ajama tavalisest pidulikumas riietuses.
T6i meile lahkumisjoogiks paar pudelit kumdssi.
Péris Eestimaa méagede ja jogede Uule ning
meie lambakasvatuse kohta, siis lubas suureks
kasvanuna killa tulla: «Aga ma arvan, et elada
tahan ainult siin, méagedes.»

Esimesel septembril laks Tursunbek Tossori
kaheksaklassilise kooli seitsmendasse klassi.
Aga kui méagedesse jouavad taas soojad kevad-
tuuled, kui IssBk-Kuli vesi muutub sini-siniseks,
lausa sétendavaks, saabub karjalaskeaeg. Tos-
sori koolipoisid hakkavad jélle tegema oma
lemmiktddd. Magijogi voolab liustikelt alguse
saanud ritmis. Hauguvad karjakoerad. Jalle
sdidab teemeistrist isa vOi vanemkarjakust
vanaisa oma peenejalgsel magedes kdima har-
junud hobusel. Taas laotub jurta kohal 6ine
téhistaevas ...

Aga Issdk-Kulist sootuks kaugemal. Bas-
kiin ANSV pealinnas Ufas lavastas teeneline
kunstitegelane Vladimir Stein umbes samal
ajal lastele Kirgiisi kirjaniku Tsdngdz Ajtmatovi
nukkerpoeetilist «Valget laeva». Tema juhitav
teater on linnas k&ige populaarsem, kdige
raggitavam. Silmahakkav hoone, mille kohta
Oeldakse:«See on meie nukuteater, teist nii-
sugust pole.» Nlkerdlsed, kullatud tornid, ava-
rad klaasuksed ja matsakad kuulutustulbad teat-
riesisel. Kui Steiniga juttu ajasin, kostis saalist
reibast pioneerilaulu. Mangiti Arkadi Caidari
teoste ainetel loodud nukunéidendit «Ratsanik
kihutab edasi». lga kord enne seda naidendit
toimus pioneeride pidulik rivistus, uute liik-
mete vastuvott. Sellele traditsioonile on pan-
nud aluse Ufa 64. ja 69. kooli pioneerimalevad
ja eks olegi vdga meeldejadv alustada oma
pioneerielulugu koos Gaidariga.

Teater pepb oma Uulesandeks haarata kaasa
vBimalikult rohkem lapsi, sisendada neile oma
méangu abil uusi tédesid, kogemusi. Kui «Onu
Stjopa» etenduse eel ulipikk Onu Stjopa liht-
salt lastega mangib, siis Riikliku Autoinspekt-
siooni tellimusel loodud «Nii v8i naa» eten-
duse eel on avaras riidehoius ja fuajees tdeline

liiklusdpperada ja liikluskorraldajaks péris
miilits.

See nukuteatrihoone,” mille fuajeeakendel
laiutab paabulind, laest ripuvad lUhtritena

korvetid ja fregatid, seina kaunistab kirev mui-
nasjutupannoo, lavatagune on keerulisima
tehnilise sisseseadega, riidehoidu mahub ilma
tunglemata, on ehitatud Ufa suurtehaste abil
ja toetusel. Projekt ja kogu kunstiline kujundus
on arhitektide ning kunstnike Kingitus. Lau-
paevakuil osalesid selle hinnalise kingituse
loomisel kdigi suuremate asutuste ja ettevdtete
kommunistlikud noored. Vé&arib igatahes ees-
kujuvétmist.

Nii elatakse siis Kirgiisias ja BaSkiirias, aga
niisama meeldejadvaid lapsi, sindmusi ja hetki
nendega seoses naeb Usha kindlasti kdikides
meie liiduvabariikides igal sammul. See on
loomulik ja hea, nagu on loomulik ja hea kdik,
mis loob ré6msat, helget ja rahulikku tulevikku.
LINDA JARVE



Baikali-Amuuri
magistraali
arsetes asulates
.n palju koole,
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inimesed.
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KOOLIJUHI I/EERUD

Kutseharidus-
susteemis
IOpetanud
korgkoolis

VAINO RAJANGU,

EKP Keskkomitee teaduse ja
Oppeasutuste osakonna
juhataja asetaitja

NSV Liidu konstitutsiooni (p8hiseaduse) 45.
paragrahv utleb: «NSV Liidu kodanikel on
Oigus haridusele. Selle diguse tagavad: ta-
suta haridus kdigis haridusliikides, uldise
kohustusliku keskhariduse andmine noortele,
kutse-, keskeri- ja k&rghariduse laialdane
arendamine sel alusel, et &petamine seondub
elu ja t6dga; kaug- ja dhtubppe teel saadava
hariduse arendamine . ..*. Lé&htudes eeltoo-
dust, on koigil kutsehariduse Oppeasutuste
I6petanutel vBimalus soovi korral jatkata
Opinguid. Nii vdib kutsekeskkooli vdi teh-
nikakooli I8petanu, labinud edukalt sisseas-
tumiskonkursi, jatkata kas vdi samal aastal
Opinguid kdrgkooli dhtustes ja kaugbppetea-
duskondade”™ v@i parast suunamisaja 16ppu,
s. 0. peale kaht aastat ka korgkooli pdevases
Oppevaormis. Lisaks nimetatule on vastavalt
seadusandlusele kutsekeskkoolidel ja tehnika-
koolidel 6igus oma Idpetajatest kuni 10%
kdige tublimaid suunata 6ppima kdrgkoolide
paevastesse osakondadesse. Viimati nimeta-
tud kontingent annabki poOhilise osa kutse-
hariduse baasil kdrgkooli astunuist.
Kutseharidussisteemi Oppeasutuste pohi-
eesmérk on ja jaab kvalifitseeritud tooliste
ettevalmistamine, kui aga lI0petaja leiab, et
ta tahab ja suudab haridusteed jatkata, siis
on tal selleks samasugused vdimalused nagu

1 keskerihariduse Oppeasutuse ja uldharidus-
X \} Uku keskkooli I6petajatel.

Seoses kutseharidussisteemi Oppeasutuste
osatahtsuse suurenemisega Opib neis aastast
aastasse Uha enam noori. 1981. aastal I6pe-
tas tehnikakooli 1870 noort kvalifitseeritud
toolist. Kutsekeskkoolides oli see arv vasta-
valt 2960. Mdnede kutsekeskkoolide ja teh-
nikakoolide juures on Uksikud nn. tavalise
kutsekooli grupid, kus Idpetaja ei saa kesk-
haridust. Nende gruppide I8petajate arv oli
1981. aastal 963 inimest. Suurema |8petajate
arvu korral on ka k&rgkoolis edasi Oppida
soovijaid rohkem. Naiteks 1976. aastal voeti
TPI-sse vastu kodigest 6 kutsekeskkooli 16pe-
tanut, kuid 1981. astal oli vastuvbetute seas
juba 28 kutsekeskkooli ja 37 tehnikakooli
I6petanut. Samasugune seis on ka Tartu
Riiklikus Ulikoolis, Eesti P&llumajanduse
Akadeemias ja E. Vilde nimelises Tallinna
Pedagoogilises Instituudis. Erandi moodus-
tavad Tallinna RIiiklik Konservatoorium ja
Eesti NSV Riiklik Kunstiinstituut, kus sisse-
astujatele esitatakse taiendavaid néudmisi
(loominguline konkurss jne.). Et vastava ala
Oppegruppe meie vabariigi kutseharidus-
susteemi Oppeasutustes ei ole (naiteks kunst-
nik-restauraatorid), siis pole ka nimetatud
kdrgkoolidesse vastuvdetute seas kutsehari-
dussiusteemis I8petanuid. Seetdttu jargmises
ulevaates piirdutakse ainult nelja Eesti NSV
korgkooliga. (ENSV-s paiknevate kutsekesk-
ja tehnikakoolide I8petanud astuvad ka val-
jaspool vabariiki paiknevatesse ko&rgkooli-
desse, kuid siin seda osa ei vaadelda.)

Ulevaate kérgkoolidesse vastuvdetud teh-
nika- ja kutsekeskkoolide IBpetanute arvust
Oppeasutuste I6ikes annab tabel 1.

Tabeli 1 andmetest nahtub, et kdrgkooli
vastuvdetud kutseharidussisteemi Oppeasu-
tuste I6petanutest ligemale kaks kolman-
dikku (85 saja kolmekimne wUhest) on tehni-
kakooli I6petanud. Eriti arvukalt on oma
Opinguid jatkanud just Tallinna 2. ja 19.
tehnikakooli I6petanud. Nimetatud tehnika-
koolide I6petanud astusid 1981. aastal edasi
Oppima koikidesse vaadeldavatesse kdrgkoo-
lidesse. Seda asjaolu v6ib pdhjendada Opeta-
tavate kutsealade arvu ja iseloomuga. Nii
Opitakse 2. tehnikakoolis jargmisi alasid:
kinomehaanik, postivaguni ulema abi, side-
operaator, telegrafist, telefonist, linnade tele-
fonside jaamaseadmete elektrimontdor, linna
telefonside liiniehitiste ning abonentseadmete
elektrimontdor, radiofikatsiooni ja maatele-
fonside liiniehitiste ning abonentseadmete
elektrimontoo6r, fotograaf ning 19. tehnika-
koolis autoremondilukksepp, autode elektri-
seadmete lukksepp-elektrik, kodumasinate re-
mondilukksepp, dmblus- ja trikotaaZzimasi-
nate remondilukksepp, raadiote ja telerite
remondimehaanik, liftide elektrimehaanik,
tellimuste vastuvdtja, laia profiiliga juuksur,
meeste Ulerdivaste ratsep, naiste Ulerdivaste
ratsep ning muursepp-pottsepp.

Paljudel esitatud kutsealadel saab haridus-
teed jatkata meie vabariigi kdrgkoolides. Ta-



bell 1 andmetest ndhtub, et tkski 4. tehnika-
kooli I6petanu ei asunud 1981. aastal edasi
Oppima koduvabariigis paiknevas kdrgkoolis.
4. tehnikakoolis Opitakse meeste Ulerdivaste
ratsepaks, naiste Ulerdivaste ratsepaks ning
kleididmblejaks. Opitud alale truuks jaades
puudub vbimalus oma teadmisi Eesti NSV
korgkoolides taiendada, sest nendes ei Ope-
tata Uhelgi kergetddstuse erialal.

Tabel 1

KORGKOOLIDESSE 1981. AASTAL
VASTUVOETUD TEHNIKA-JA
KUTSEKESKKOOLIDE
LOPETANUTE ARV

Tehnika- voi kutse-
keskkooli nr.

Korgkooli vastuvdetute
arv

TPI TRUEPA TPedl =

Tehnikakoolid
sealhulgas
Tallinn 2.
Tallinn 4

15.

15.

19.
Kohtla-Jarve 18.
Viljandi S.
Valjastpoolt ENSV-d
Kutsekeskkoolid 2
sealhulgas
Tallinn 1.

3.

6.

10.

12.

21.

24,

32.
Kohtla-Jarve 11.

20.
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Sillamae 33.
Narva 8.

14.

22.

23.
Kallaste 5.
Tartu 16.

17.
Pdltsamaa 28.

Véike-Maarja 27.

Paide 25.
Jarva-Jaani 31.
Vana-Vigala 29.
Parnu 13.

Sindi 7.
Kingissepa 26.
Helme 30.
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Olgugi et kutsekeskkoolide Idpetajaid oli

1981. aastal

1090 inimest rohkem kui tehni-

kakooli I6petajaid, ei kasutatud nii aktiivselt
vO@imalust edasi 6ppida kérgkoolis. Nagu nah-

tub tabeli, nr.

1 andmetest, vO

eti TPI-sse

| Artiklis esitatud andmed on kogutud korg

koolidest.

vastu kuueteistkimne kutsekeskkooli I6peta-
nuid.

Tabeli 1 andmetel selgub, et linnakutse-
keskkoolide IBpetanute seas leidub rohkem
kui maakutsekeskkoolide Idpetanute hulgas
neid noori, kes jatkasid oma Opinguid kérg-
koolis. Ometi langeb maakutsekeskkoolides ja
EPA-s dpitavate alade profiil Uhte.

Mitmed ettevotete ja majandite juhid on
avaldanud arvamust, et noored insenerid, kes
on enne kdrgkooli omandanud keskeri- VvGi
kutsehariduse, orienteeruvad oma elukoge-
muste téttu praktilistes kusimustes sageli
paremini kui noor, kes inseneridiplomini jou-
dis keskkooli baasil.

Kutseharidussusteemi 6ppeasutuste Idpeta-
nud jatkavad oma Opinguid kdérgkoolis kas
samal aastal vdi mdned aastad hiljem. Ta-
beli -2 andmetest nahtub, et enamik korg-
kooli vastuvdetud tehnikakooli I6petanuid on
Opinguid jatkanud samal aastal. Kutsekesk-
koolide 18petanute puhul jaguneb see pilt Uht-
lasemalt viimasele kuuele aastale.

Asjaoluga, et varasemate aastate IOpeta-
nud jatkavad oOpinguid kdrgkoolis, on sele-
tatav ka fakt, miks 2. tehnikakooli I6peta-
nuid, kes 1981. aastal astusid kd&rgkooli, on
ule 10% (vt. tabel 3).

Tabel 2

1981. AASTAL KORGKOOLIDESSE
VASTUVOETUD NOORTE ARV
_ KUTSEHARIDUSSUSTEEMI
OPPEASUTUSTE LOPETAMISE
AASTATE VIISI

Kutsehari- Korgkooli vastuvdetute arv
dussus-

teemi dppe- .

asutuse TPI TRU EPA
16petamise

aasta TK KK* TK KK TK KK

kokku 37 28 24 6 12 9
1981 33 11 21 1 9 3
1980 3 6 2 — 3 3
1979 1 4 — 1 —

1978 — 4 1 0 — 1
1977 — 2 1 1 1
1976 1 | 1 1
* TK — tehnikakoolidest,

KK — kutsekeskkoolidest.
Tabel 3

_ MONEDE TEHNIKAKOOLIDE
LOPETAJATE ARVU JA KORGKOOLIS
OPINGUID JATKANUTE SUHE

1981. aastal
Ldpeta- Korgkoo- Suhe
nute arv  lidesse %
vastuvoe-
tute arv
2. tehnika-
kool 252 33 13,5
19.tehnika- 353 33 9,3
kool
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Siin on korgkoolidesse vastuvbetute arvu
hulka arvatud nii paevastesse, dhtustesse kui
ka kaugdpperiihmadesse vastuvfetud kutse-
haridussiisteemi dppeasutuste Idpetanute arv
kokku (vt. tabel 4). Koiki neid asjaolusid
arvestades vOib Utelda, et 2. tehnikakooli
sama aasta lIOpetanutest jatkas kdrgkoolide
péevastes osakondades dpinguid alla 10% ja
seega mingit piirnormi Uletamist ei esine.
1981. aastal kdrgkooli vastuvéetud tehnika-
koolide I6petanud moodustavad 4,5% ja kut-
sekeskkoolide 18petanud 1,6% samal aastal
nimetatud dppeasutuste Idpetanute Uldarvust
(nagu margitud koos varasematel aastatel
1dpetanutega).

Kutseharidussusteemi dppeasutuste dpilas-
test ligikaudu kaks kolmandikku on noor-
mehed. Noormeeste Ulekaal sailib ka kutse-
haridusega noorte seas, kes jatkavad 0Opin-
guid korgkoolis. Nii olid 1981. aastal
EPA-sse vastuvdetud kutseharidusstisteemi
1dpetanud kéik noormehed, TRU-sse vastu-
voetud 24-st tehnikakooli I8petanust 20 ja
6-st kutsekeskkooli 18petanust 4 olid noor-
mehed jne. K&ik see tuleb kasuks ulidpilaste
ja hiljem ka kdrgharidusega spetsialistide
soolisele koosseisule, sest nagu naitavad sta-
tistilised andmed, on kéesoleval ajal kérg-
koolid feminiseerunud. Naissoo suurem osa-

Tabel 4

TPI-SSE 1981. AASTAL VASTUVOETUD
KUTSEKESK- JA TEHNIKAKOOLIDE
LOPETAJATE JAGUNEMINE
OPPEVORMIDE LOIKES

Oppe- Kutsekeskkooli 16- Tehnikakooli I&pe-

asu- petanuid voeti tanuid voeti vastu

tuse vastu

16pe-

tamise

aasta paeva- Ohtusesse paeva-  Ohtusesse
sesse ja kayg- sesse ja kaug-
Oppe- Oppe Oppe- Oppe
vormi vormi vormi vormi

1981 6 5 30 3

1980 3 3 2 1

1979 3 1 — 1

1978 3 1 — —

1977 — 2 — —

1976 — 1 — —

kokku 15 13 32 5

téahtsus Ulidpilaste ja spetsialistide arvus on
moneti tingitud nende paremast Opieduku-
sest, mis annab nele ka suuremad v&ima-
lused koérgkooli sissesaamisel. Kuidas aga on
tehnika- ja kutsekeskkooli Idpetanute sisse-
saamisega korgkoolidesse, sellest annavad
Ulevaate tabeli 5 andmed.

Tabelis 5 on esitatud andmed tehnika- ja
kutsekeskkooli 18petanutelt laekunud aval-
duste ja nendest kdrgkooli vastuvdetute arvu
kohta. Samad andmed on esitatud ka prot-
sentervudena.

Tabel 5

KUTSEHARIDUSSUSTEEMI
OPPEASUTUSTE LOPETANUTE
KONKURSS KORGKOOLI ASTUMISEL
1981. AASTAL

TP1 TRUEPA

Laekus avaldusi

— tehnikakooli I8petanutelt 54 28 16
— kutsekeskkooli 18petanutelt 48 8 12
— kokku tehnika- ja kutse-
keskkooli 16petanutelt
Voeti kdrgkooli vastu

— tehnikakooli I16petanuid 37 24 12
— kutsekeskkooli I6petanuid 28 6 9
— kokku tehnika- ja kutse-

keskkooli 1dpetanuid 65 30 21
Avalduse esitanutest voeti

vastu %-des

— tehnikakooli I6petanuid 70 85 75
— kutsekeskkooli I6petanuid 58 75 75
— kokku tehnika- ja kutse-

keskkooli I6petanuid 64 83 75
Kdigist avalduse esitanutest

(olenemata hariduse liigist)

voeti vastu %-des 67 52 60

102 36 28

Tabeli 5 andmetest nahtub, et 1981. aastal
kdrgkoolidesse kandideerinud kutseharidus-
sUsteemi Oppeasutuste I6petanud on korg-
kooli edukamalt sisse saanud kui kdrgkooli
kandideeriv kontingent tervikuna. Erandi
moodustavad ainult TPIl-sse kandideerinud
kutsekeskkoolide I8petanud, kelledest vdeti
vastu monevorra vaiksem osa (58%) kui
kogu kandideerivast kontingendist (67%0).

Silma torkab asjaolu, et k&ige rohkem on
kdrgkooli vastu voéetud tehnikakooli Idpeta-
nuid. Nad on enamikus ka Uhe vdi kahe
aasta vOrra vanemad kui Uldharidusliku
keskkooli, kutsekeskkooli ning 8-klassilise
kooli baasil keskerihariduse Oppeasutuse
1dpetanud. Tehnikakooli I8petanute k&rgem
vastuvdetute protsent on tingitud eeskatt
nende paremast teadmiste tasemest ja prak-
tilise elu tundmisest.

Koérgkoolide dppejéud on avaldanud arva-
must, et noored astuvad tehnikakooli ees-
margiga l6petada dppeasutus kiitusega ning
siis soodustusega sisse saada korgkooli. Sel-
lele kusimusele taieliku Uldistava vastuse
andmiseks oleks vaja labi viia vastavad sot-
sioloogilised uurimused, kuid tuleb ka méar-
kida, et ega tehnikakooli kiitusega |dpeta-
mine ei tule iseenesest — see nduab palju
t66d ning taiendavalt 1— 2-aastast Gppimis-
aega. Nendele, kes orienteeruvad k&rgkooli
astumisele, on olemas palju lihtsam tee sinna
paasemiseks kas otse ilma tehnikakoolita voi
siis labi korgkooli ettevalmistusosakonna.
Seetdttu tundub, et esitatud vaide ei pruugi
paika pidada.

Tuleb markida, et TRU-sse kandideerinud
26 kiitusega tehnikakooli I6petanust sai sisse
22. Sealjuures 16 esimese eksami «viiele»
sooritamise ning 6 Uldise konkursi korras
nelja eksami sooritamisega. EPA-sse kandi-



deerinud 16 Kiitusega tehnikakooli 18peta-
nust sai sisse 12. Nendest 8 vdeti vastu
ilma eksamiteta p&llumajanduse mehhanisee-
rimise ja elektrifitseerimise erialadele, kui
profiililt lahedastele tehnikakoolis &pitutele,
3 esimese eksami «viiele» sooritamisega ning
1 eksperimendi korras kahe esimese eksami
tulemuste pdhjal. Sooviavalduse esitanud
5-st kutsekeskkooli Kiitusega I6petanust 2
said sisse esimese eksami hindele «5» soori-
tamisega ning -Ulejadnud 3 uldise konkursi
korras, sooritades koéik neli eksamit.

Tuleb mérkida, et mitmed varasematel
aastatel kutsekesk- ja tehnikakooli Kiitusega
16petanud on ka kérgkooli kiitusega I6peta-
nud.

Kutseharidussisteemi on kogu aeg peetud
meie Uhtse haridussusteemi lahutamatuks
osaks. Kutsekesk- ja tehnikakooli I6petanute
arv iga aastaga suureneb ja uUhtlasi kaasneb
sellega ka noorte arvu suurenemine, kes siir-
duvad kutsehariduse baasil kdrgkoolidesse.
Peaks kaaluma fakti, kas ei tuleks sisse viia
riiklikku statistikat kutsehariduse ststeemi
Oppeasutuste I6petanute rahvamajanduses
kasutamise ja nende kd&rgkooli edasi dppima
siirdumise kohta. See annaks vdimaluse kut-
seharidussUsteemi dppeasutuste prestiiZzi eda-
sisele tdstmisele noorte seas.

(5. Ik. jarg.)
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KASVATUSTEEMADEL

Kolbelise kasvatuse
probleeme koolis

HELGI LAHT,
TPedl pedagoogika ja
psuhholoogia kateedri
vanemopetaja

Oleme harjunud kdnelema sellest, et Opetaja
ja Opilase suhted mdjutavad Opilase suhtu-
mist Oppetddsse, tema edukust aines jms.,
vahem aga koneleme suhete osast Opilase
kasvatamisel, tema maailmavaate, suhtu-
miste ja hinnangute kujundamisel. Ometi on
kasvatuses Opetaja ja Opilaste vahelistel
suhetel eriti oluline téhtsus.

Opetamise ja kasvatamise erinevuse on

toonud esile A. Kossakowski (1). Opetamisel
anname Opilasele teavet, kasvatamisel aga
suhtumisi, hinnanguid ja norme. Kasvatus-
protsess on tunduvalt keerukam kui Opilase
dpetamine. Oppimine Sppeprotsessis on intel-
lektuaalselt  aktsentueeritud, struktuurilt
lihtsam ja ulevaatlikum: tegevus on hasti
liigendatud Uksiketappideks ning tulemused
kergemini hinnatavad, sest hindamine on
enamasti kvantitatiivne. Oppimine kasvatus-
protsessis on aga emotsionaalselt aktsentuee-
ritud ja tegevuse uUksiketapid raskesti eris-
tatavad. Tulemusi on palju raskem hinnata,
sest hindamine peaks olema valdavalt kvali-
tatiivne.
Opetamisel antavad teadmised on Kkerge-
mini omandatavad ja eeldavad kordamist,
kasvatus aga taotleb psuuhilisi muutusi ning
haarab isiksust terviklikumalt, sest toetub
vajadustele, suhtumistele, emotsioonidele.
Opetamisel vbib olla piisav informatsiooni
tundmine, sellest arusaamine, kuid kasvata-
misel on teadmisest vahe. Kasvatus eeldab
niisiis suuremat aktiivsust ka &pilaselt en-
dalt, sest pakutud informatsioon tuleb vastu
votta vaartuse vaéi normina. Uksnes normi
tundmine ei reguleeri veel kaditumist, kui sel-
lesse normisse pole positiivset suhtumist.
Normisse suhtumise kujunemisel ongi téhtis
Opilase juba kujunenud suhtumine Gpetajasse
kui normi vahendajasse.

Opilane ei kahtle &petaja pakutud tead-
miste Oigsuses ka siis, kui ainet 6petab talle



ebasimpaatne dpetaja. Hinnangulises plaanis
antud informatsiooni vdib 6&pilane térjuda,
kui seda pakub temale ebameeldiv Gpetaja.
Arusaama kdrval, et ndutu on vajalik ja
Oige, on vajalikud ka soodsad suhted dpetaja
ja Opilase vahel.

Kolbeliste normide, veendumuste ja maail-
mavaate sisendamisel on tarvis, et Opilane
usuks Opetajat, et dpetaja oleks talle autori-
teediks ning dpilane tajuks dpetaja mdoistvat,
heatahtlikku ja lugupidavat suhtumist.
H. Schrdder véidab, et &pilane identifitseerib
end Opetajaga siis, kui Opetaja on madistev
ega karista, kusjuures otsustava tédhendusega
on Opetaja emotsionaalne soojus. Ka dpetaja
rigiidsus omavat positiivse tdhenduse, samuti
Opetaja diferentseeritud hinnangud dpilas-
tele.

Opilase identifitseerumises 6petajaga néa-
hakse olulist eeldust kommunistliku kasva-
tuse eesmargi saavutamisel. Opetaja ideelis-
poliitilisel ja ainele suunatud kaitumisel on
suur moju Opilasele, sest dpilane kogeb dpe-
taja kaitumist ja suhtumist kui vaga maoiste-
tavat ja vOtab Opetaja seisukohad omaks.
Sellega on seotud ka Opilase tegevuse moti-
veerimine Opetaja kaudu. Opetaja, kellel en-
dal on kindlad eesmargid, annab 0&pilastele
edasi oma pb6hjendatud arvamused, teeb en-
dale ja Opilasele ndudmised "arusaadavaks ja
vahendab seet6ttu ka positiivseid tundeid ja
kogemusi. Seejuures omistatakse Opetaja
kontrollivale ja jarjekindlale kaitumisele po-
sitilvne moju.

Koolis tuleb dpetajatel arvestada, et nende
kdrval esinevad kaaskasvatajatena ka Opi-
lased. Klassi grupinormid normeerivad klassi
suhtumise Oppimisesse, todsse, distsipliini,
arvamused Oigusnormidest, tdiskasvanutest,
nende hulgas ka Opetajatest, normeerivad
isegi valise esinemise, Zestid, kdne, miimika,
riietuse jne. Kuid grupinormidel on 0&pilase
kaitumisele ja suhtumistele mdju ainult siis,
kui 6pilane identifitseerib end selle grupiga
ja tunneb end grupi liikmena.

Vaartusorientatsioon ja norm ei mdju, kui
pole sanktsioonide susteemi. Grupid kasvata-
vad oma liikmeid norme jalgima sotsiaalsete
sanktsioonide abil. Opilastel muidugi for-
maalseid sanktsioone pole, neil on suhtumi-
sed, mida valjendavad sotsiaalse hinnanguna,
mis kutsub esile teadliku vbi ebateadliku
puddluse sarnaneda teistele grupis, et val-
tida teiste negatiivset hinnangut. Seda ten-
dentsi nimetatakse konformismiks.

Tanu konformismile omandatakse sot-
siaalse hinnangu mojul teatud kdlbelised, es-
teetilised otsustused, normid ja reeglid ning
grupis peegeldunud isiksuse suhtumised (4,
k. 114—115). Kollektiivi lilkmed identifit-
seerivad end selle tuumikuga ning vétavad
omaks tema normid, vaartused ja kaitumis-
reeglid. Kui juhtgrupi véaartusorientatsioon
ei vasta kasvatustto Ulesannetele, on dpetajat
ignoreeriv, on dpetajal klassi raske mdjutada.

Klassi ootused Opetajale sdltuvad ka kollek-
tiivi arengutasemest. Arenenud kollektiiv esi-
tab Opetajale kérgemaid ndudeid. Ollakse ar-
vamusel, et esineb kindel seos ka poliitilis-
ideoloogiiise identifikatsiooni ja kollektiivi
nivoo vahel. Kui kollektiivis on Uhiskond-
likult vaartuslike normide tase madal, identi-
fitseerivad Opilased end tugevamini Opetaja
vastava kaitumisviisi ja suhtumistega. Jare-
likult kollektiivi madala arenguastme korral
tduseb identifikatsiooni mé&ar thiskondlikult
positiivsete normide kaudu, mida vahendab
Opetaja, seda isegi grupi avaliku arvamuse
vastu. Jargnevalt sdltub dpetaja pedagoogi-
lisest juhtimiskaitumisest, kas Opetaja esin-
datud normid muutuvad klassi grupinormide
koostisosadeks.

Selles seisnebki 0Opetaja isiksuse téhtsus
kollektiivi arengus, loomulikult mitte Uksnes
kollektiivi madala arenguastme korral, vaid
ka arenenud kollektiivis on dpetaja isiksusel
mdju kollektiivi normidele. Seega on dpetaja
identifikatsioonimalliks ja mallisikutena esi-
nevad rohkem need Opetajad, kelle kaitumi-
ses ilmnes jarjekindlus.

Kéolbelist kasvatust kéasitatakse kui sihi-
kindlat kolbelise teadvuse ja sellele vasta-
vate kaitumisoskuste ja harjumuste ning ise-
loomujoonte kujundamist. Oma kasvatuste-
gevuses juhindub 6petaja NLKP Keskkomitee
otsusest «ldeoloogiatdd ja poliitilise kasva-
tustdo edasisest parendamisest». Ennekdike
tuleks tapsustada ning avada kd&lbelised
mdisted ja printsiibid. Opetaja ja 6pilane voi-
vad omistada neile eri tédhenduse. V6ib olla
on see tapsustus Opetajatelegi vajalik seisu-
kohavdtuks, sest monikord Kiputakse neid
mdisteid Uldsbnaliselt ja kulunud fraasidena
kasutama, tehes nii kurja kasvatusttole.

Tegelikult véib téheldada, et Opilased ei
oska alati avada neidki m@isteid, mis esi-
nevad Usna sageli Opilaste endi ja Opetajate
igapaevases konepruugis. Opilasi paluti sel-
gitada moningate kdlbeliste moistete téhen-
dust. Madiste«tagasihoidlikkus» téhendab 6pi-
laste arvates héabelikkust, kartlikkust, teis-
test eemalehoidmist. Avaldati arvamust, et
inimene ei tohi olla tagasihoidlik, sest siis
ei leia ta endale kohta elus jms. Néaeme, et
ukski endast lugupidav dpilane ei soovi olla
tagasihoidlik. llmselt ei tunne nad mdiste
sisu: ndudlikkus iseenda vastu, oskus suh-
tuda Kkriitiliselt oma teadmistesse, tegudesse
avaldub oskuses kuulata vestluskaaslast ilma
teda katkestamata ja tema jutusse sekku-
mata. Tagasihoidlikkus avaldub k&nemanee-
ris, riietuses, kaitumises jne.

Aususe, mis tdhendab tde kaitsmist, hea-
peremehelikku suhtumist vaéartustesse, reis
kuuluvad Uhiskonnale, rahvale jne., seosta-
vad Opilased valdavalt mittevaletamise, s6na-
pidamise ja oma halvast teost teistele kdne-
lemisega. Kuid isegi paljud 8. kl. dpilased
ei osanud rohkemat o6elda, kui «aus inimene
on aus». Vahetevahel tekitame ka me ise



Opilastes segadust oma arvamusavaldustega.
Naiteks utles Uks Opetaja, et spikerdamine
on ebaaus tegu, teine dpetaja aga vdaidab, et
spikerdada vdib, aga vahele jaada ei tohi.
(Selliseid vaiteid Opetajatest tdid Opilased.)
Opilastele autoriteetne isik, mallisik Utleb,
et ebakdlbelist tegu vdib teha, kuid oskus-
likult!? Illmselt ei tohi Opetaja hetkegi unus-
tada, et kasvataja isiklik k&lbeline positsioon
on kasvatuses madaratu suure tahtsusega.
Sihikindluse seostavad méned 4. kl. 0pi-
lased taktitundega, paar Opilast vaidavad,
et see tédhendab 06dsel uleval olemist ning
arvati isegi «téapset kindluse pihta sihtimist».
Kolbeliste mdoistete avamine peaks olema
kdikide ainedpetajate ulesanne. M6ned aine-
tunnid oma spetsiifika tdttu annavad ope-
tajale suuremaid v&imalusi mdistete ava
miseks ja nende ule arutlemiseks, naiteks

kirjanduse tund, Kklassijuhatajatund jms.
Klassijuhatajatunnis peaksid olema eriti
soodsad vdimalused ka seetbttu, et klassi-

juhataja saab ainedpetajatelt informatsiooni
terve klassi kohta. Opilane, kes (lhes aines
on vaikeste vBimetega, vOib teises aines saa-
vutada markimisvaarset edu. Jarelikult in
formatsioon Uksikdpilase ja ka klassi kohta
tervikuna on klassijuhatajal mitmekilgsem
ning objektiivsem, mis vdimaldab korraldada
huvitavaid eetilisi vestlusi juba konkreetsete
ndidete pinnal. Kahjuks on osa klassijuha-
tajatest hakanud viimasel ajal Ukskdikselt
suhtuma temaatilistesse klassijuhatajatundi-
desse, moistmata selle kasvatustdd vormi
kasvatuslikke vdimalusi.

Et dpilastele on vaja anda teadmisi kolbe-
listest normidest, kujundada kdlbelisi suhtu-
misi, internatsionalismi, patriotismi, 0iget
toossesuhtumist, teadlikku distsipluni, iseloo-
muomadusi, panna motlema kdlbeliste ideaa-
lide, vajaduste, perekonnaelu, tervislike elu
viiside jms (le. naitab jarjekordne Opilaste
kusitlus populaarse Opilase omaduste kohta.

llmneb, et 0&pingukaaslaste hindamisel
omistavad vanemate klasside tutarlapsed
suurema vaartuse kaaslase valimusele ja riie-
tusele. Sama vanuseastme poisid seavad esi-
plaanile kaaslase aktiivsuse. Valimus ja riie-
tus ning meeldivad iseloomuomadused jaga-
vad nende arvamuse jargi teist ja kolmandat
kohta. Selliseid vaiteid, et Gpilane peab kor-
ralikult ja puhtalt riides kd@ima, esineb kuni
9. kl. dpilaste vastustes. 10. ja 11. kl. dpilaste
silmis on suurem tahtsus moodsal riietusel.

Kaaslaste meeldivad isiksuseomadused on
uldiselt korgelt hinnatud, kuid keskastme
Opilased hindavad neid kdrgemalt vanema
vanuseastme omadest ning tutarlapsed oma-
korda poistest kdrgemalt.

Erinevustena poiste ja tutarlaste arva-
muste vahel ilmneb, et poisid hindavad tu-
tarlastest korgemalt viisakust ja tugevust,
tutarlapsed omakorda pddravad suuremat
tahelepanu abivalmidusele, elavusele, julgu-
sele, seltsimehelikkusele, sudamlikkusele.

Ainult Uksikud 0Opilased vaéartustavad
kaaslaste selliseid omadusi nagu ausus, sob-
ralikkus, vaimukus, tagasihoidlikkus jne.
Mida vanemad on kisitluses osalenud ©pi-
lased, seda rohkem réhutatakse aktiivsuse
vajalikkust, et kaaslaste keskel populaarseks
saada. Teadmised ja avar silmaring on suhte-
liselt tahtsusetul kohal, kusjuures teadmisi
vaartusena hindavad rohkem keskastme 6pi-
lased.

Saadud tulemused viitavad mdnedele sot-
siaalselt ebasoovitavate joonte arengule Opi-
laste suhtesUsteemis. Nende tekkimise pdh-
jused vajavad veel jatkuvat anallusi, kuid
ainult soovitusena vdiks nimetada, et taolis-
tel teemadel vdiksime rohkem arutleda oma
Opilastega. Mdelda tuleks ka L. Novikova (5)
seisukohale, et laste suhtlemise sisu on vaene
ja uUhekulgne ning Uksteise tajumine piiratud.
See segab neid ndgemast oma kaaslastes hu-
vitavat. Moneti vBib olla suudi ka Opetajate
hinnanguline tegevus.

Hinnangute abil kujundab &petaja Opilase
suhtumist iseendasse, kaaslastesse ja ka Ope-
tajatesse. S. JuldaSeva (9) margib, kui 0Opi-
lased ise hakkavad oma vOimalusi ja iseend
hindama, on selle aluseks sotsiaalsed hinnan-
gud nii Opetajate kui kaasdpilaste poolt. Ise-
endasse ja teistesse inimestesse suhtumise
kujundamisel peetakse vajalikuks anda 0Opi-
lasele teadmisi nii iseenda kui ka teiste mdist-
miseks ja hindamiseks (6; 7). Olulisel kohal
on ndue, et dpilasele tuleb naidata ta arengu-
kédiku (3; 8), mis nduab Opilaste korvuta-
mist ja vordlemist. Kuid voérdlemine peab
olema Opilase vbBimeid ja dppetulemusi arves-
tav. Samas téheldatakse, et Opetajad lahtu-
vad Opilase iseloomustamisel eeskéatt sellest,
kuidas Opilased tdidavad ndudmisi ning kas
on distsiplineeritud ja aktiivsed Oppetunnis,
(2), ei osutata piisavalt téhelepanu Opilaste
omavahelistele suhetele ja suhtumistele teis-
tesse inimestesse.

Et Opetajad hindavad kdlbelisi ilminguid
véhe, ilmnes ka meie vabariigi Opetajate hin-
nangulise tegevuse pohjal. Opilased on taju-
nud, et Opetajad hindavad Opilases eeskatt
omadusi ja Kaitumisviise, mis on seotud Kkai-
tumisega tunnis, sellest osav6tuga ning tead-
mistega, samuti Oppetddga seotud omadusi
ja Kkaitumisviise. Ka O0Opilastele endile ndib,
et Opetajad pooravad kdige vahem téhele-
panu nende isiksuseomadustele. Ainetundides
hinnangute protokollimine naitab, et koik
Opetajad ei kasutagi hinnanguid tunnis ning
need Opetajad, kes kasutavad, hindavad O©pi-
last rohkem Gppimise ja dppematerjali oman-
damise jargi (60% hinnangutest) ning kdige
vahem 6pilase isiksuseomaduste podhjal (15%
hinnangutest). Arvatavasti v0ib selle taga
ndha ka uht pbhjust, miks dpilane tajub dpe-
tamise eesmarke puudulikult seostatuna oma
isikliku arenguga, tulevase kutsetegevusega
ning ka suhtlemisega mitmesugustes grup-
pides.



Nii monigi Opetaja ei pddra Oigeaegselt
tahelepanu Opilase ebak®dlbelise kaitumise
ilmingule (julmus, naermine teise ebadnnes-
tumise puhul, inetu véljendus, taktitu Kkai-
tumine Opetaja suhtes, lugupidamatu poor-
dumine tutarlapse poole jms.). Kas nii on
mugavam, rahulikum, ei mérka vdi ei oska
mérgata, kardame juba ette, et dpilane vdib
mitte arvestada meie arvamusega, ei taha
end pahandada, soovime luua «hea» Opetaja
reputatsiooni vms. Igas koolis on mdni dpe-
taja, kes ei pea vajalikuks naidata oma
rahulolematust klassile, kull aga kallab oma
pahameele Kklassijuhatajale ja nbuab vasta-
vate meetmete tarvituselevdttu. Seetbttu ongi
klassijuhatajatunnid sageli mitte eetilise
vestluse, vaid «riiutunnid» ja toovad méni-
kord kasu asemel pigem kahju. Taolised néai-
ted koolielust veenavad, et kdik ainedpetajad
ei moista veel, et nad on ka kasvatajad,
mitte ainult ainebpetajad.

Kolbeliste moistete kdrval tuleks opilas-
tega vestelda ka tarvetest ja nende osast
dpilase kui isiksuse arengus. Opilase jaoks,
kellel on kujunenud tunnetustarve, on tead-
mised kéitvad ja nende dpilastega on ka dpe-
tajal meeldiv tootada. Opetaja omakorda
poodrab Opitddst huvituvale dpilasele rohkem
tahelepanu ja kulutab temale rohkem ener-
giat. See vBimaldab hea dpihoiakuga dpilasel
sagedamini saada tunnustuse osaliseks, mis
omakorda soodustab temas meeldivate ja
ootustele vastavate omaduste ning kaitumis-
viiside kinnistumist.

Puudujaéke tekib nende dpilaste koélbelises
arengus, kes tunnis ei todta ega taida ka
koduseid Ulesandeid. Just see kontingent
Opilastest podrab erilist tdhelepanu Opetaja
isiksusele ja tema omadustele: kas ta on
sobralik, heatahtlik, julgustav, tunnustav,
mdoistev jms. Kui Opetaja vastab ootustele,
vBib tunnetushuvideta 0&pilane aines, mida
Opetab talle sumpaatne Gpetaja, isegi puudlik
olla, sest soovib sailitada kontakti talle meel-
diva Opetajaga. Tunnetushuvideta &pilased
vajavad taiendavaid abindusid, et neid opi-
t60 juures hoida. Kolbeliste normide sisen-
damisel tuleb seda eriti arvestada.

lgal Opilasel on tarve olla lugupeetud,
tunda end oma vanemate, klassikaaslaste,
Opetajate simpaatia ja huvi objektina. Soovi-
takse omada julgeoleku- ja kaitstusetunnet
nii kodus kui ka koolis. Soovitakse sdbra-
likke suhteid Opetajate ja klassikaaslastega,
olenemata sellest, kas ollakse ise suutelised
neid kontakte looma ja sailitama. Opilane,
kes tunneb end kollektiivis hasti, kéaib meel-
sasti koolis, ja vastupidi. Opilastega on vaja
kdnelda, millised omadused ja kaitumisviisid
peaksid olema meeldival klassikaaslasel,
mille jargi kujuneb klassis prestiizikuse pin-
gerida, miks on oluline asend kollektnvis,
milline klassikollektiiv on koitev, mis vdib
olla vaartuseks eakaaslastee ja klassikollek-
tuvis, millal muutub 6pilane klassile vaja-

likuks, mis raskendab teise isiku mdistmist,
kuidas ja mida endas kasvatada jne. M@ist-
mine, et igal Opilasel on oma inimvaarikus
ja seda tuleb austada, ei tule iseenesest.

M@dnes klassis on kujunenud vildakad vaa-
ted Uksteise hindamisele, seetdttu vdivad po-
pulaarsed, teistele koitvad olla dpilased, kelle
vanematel on palju raha v6i kannavad need
Opilased vaga moekaid ja kalleid riideesemeid
jms. Miks mitte arutleda noortega, milline
Opilane on kaaslaste jaoks koitev ja mis seda
pbhjustab. Kas avara silmaringi ja sisemise
rikkusega, korrektselt kaituv ja sihikindlalt
tootav vOi valise efektitsemise poolest sil-
mapaistev Opilane? Kuidas on lihtsam popu-
laarsust vdita? Oma tegevuse, kaitumise ja
meeldivate isiksuseomaduste l&bi, mis eeldab
tugevat td0d endaga, vdi vanemate tookusele
toetuval rahal? Viimane variant on lihtsam
ja vahem tilikas* sest ei ndua Opilaselt en-
dalt mingit pingutust.

Kodlbelistest tarvetest jaab noortel paljudel
puhkudel puudu just t&otarbest vbi on see
ndrgalt arenenud. Nimetatud tarbeta vdib
kergesti kujuneda parasiitlik eluviis ja kuri-
tegevus. Need O0pilased, kellel on vdimeid,
kuid kes logelevad koolipingis, raiskavad
riigi ja vanemate raha, on juba téna teiste
kulul elavad parasiidid. Ka enese maksma-
paneku tarve vdib olla ménikord uliarene-
nud, lammatades teisi tarbeid. Antud tarbest
lahtuvalt puutakse luua situatsioone, milles
tuntakse oma tahtsust mingi vaartushin-
nangu alusel. Taheldatakse, et just madala
Oppeedukusega dpilased pddravad nagu kom-
pensatsiooniks suuremat téhelepanu oma ja
kaaslaste riietusele. Ka tdusiklikkus p&hineb
vajadusel silma paista, muljet jatta.

Opilast tuleb 6petada mdistma iseenda ja
teiste inimeste kaitumise motiive, oskust ase-
tuda teise isiku kohale ning suhelda nii oma-
ealiste kui ka taiskasvanutega. Viimastel
aastatel vOib tadheldada tendentsi, et paljud
noored eelistavad Uhekulgselt ainult omaea-
liste seltskonda. Sel teel jddvad nad ilma
nendest vaartustest, normidest, arvamustest,
suhtumistest, mille kandjateks on téiskasva-
nud. Noorte omavahelises suhtlemises ringlev
informatsioon on sellevérra vaesem ja uhe-
kulgsem. V0&ib oletada, et antud asjaolu ras-
kendab ka noorte ja vanemate omavahelist
suhtlemist, méistmist ja Uksteise kohale ase-
tumist. Paljudes perekondades on kujunenud
tavaks, et isegi perekondlikel tahtpaevadel
on noortel kilas noored, vanadel vanad.
Lapse sUnnipéeval, kui tulevad kulla klassi-
kaaslased, katavad vanemad laua ja lahku-
vad kodunt, et noori mitte segada. Klassi-
Ohtud tehakse Kklassijuhatajata jne. Ainult
Uhekulgsest noorte omavahelisest suhtlemi-
sest tulenevatest kasvatuslikest puudujaaki-
dest vBiks kdnelda ka lastevanemate koosole-
kutel.

Esteetilistest tarvetest jaetakse sageli una-
russe ilu nagemine ja sellele téhelepanu osu-



tamine inimestevahelistes suhetes ja inimeste
to0s. Opilaste jalgimine tegevuses ja suhtle-
mises ainetundides ning Kklassivalises td6s
vBimaldab osutada sellelaadsetele positiivse-
tele ilmingutele. Kasutada saab aines peitu-
vaid vbimalusi ja tundides tekkinud situat-
sioone. Vajaduse korral v6ib vastavaid kdlbe-
lisi situatsioone ise esile kutsuda, et anda
nende lahendamise kaigus Opilastele vajalikke
kolbelisi kogemusi ning vdimaldada Uksteise
suhtes heatahtlikud, abivalmis olla.

Kolbeline kogemus arendab dpilast. Tegut-
sedes valib dpilane pidevalt kahe alternatiivi
vahel: taita lubadus vdi mitte; olla tapne
vOi hilineda jne. Valik arendab, ja seda isegi
siis, kui valik on vaar, sest saadav kogemus
Opetab tegevust, kaitumist voi inimest imber
hindama. Ka kaaslaste kaitumisest ja tegut-
semisest Opitakse. Kaaslaste eeskujul Kkaitu-
takse kas samuti vOi teisiti, kui ndhakse sel-
lele jargnenud reageeringut v&i hinnangut.
Monikord on kaaslase kaitumine hoiatavaks
eeskujuks, sest laps kogeb, et nii kaituda
ei tohi. Sellisel juhul Opitakse teiste kdlbe-
listest puudustest.

Opilase kaitumist pole kahjuks vdimalik
reguleerida ainult valiste mdjutusvahendite
abil. On vaja, et ta ka ise sooviks endaga
to6d teha, end kasvatada. Enesekasvatus
nbuab Opilaselt kdigepealt teadmisi iseendast.
Murdeealine hakkabki tunnetama oma kai-
tumises ja omadustes eeskatt neid kdilgi,
mille péarast tekivad tal ebameeldivused suht-
lemises eakaaslaste ja tdiskasvanutega.

Opetaja ulesanne on 6petada &pilast end
analiilsima, mdistma ja tunnistama oma
eksimusi, sest enese tundmiselt on kergem
jouda enesekasvatusele. Enesekriitilise suhtu-
mise kasvatamisel vdib juhtida 6pilase téhe-
lepanu emotsionaalsetele reaktsioonidele ning
nendega kaasnevatele positiivsetele vdi nega-
tiivsetele elamustele jms. Otstarbekas on ai-
data kavandada enesekasvatuse Ulesanded ja
konkreetsed reeglid ning juhendada, milli-
sed on enesekontrolli ja enesekasvatuse mee-
todid ja votted.

Kdlbeline ideaal on kdlbelise kasvatuse olu-
line komponent. Ullatavalt suur on nende
Opilaste arv, kes vaidavad, et nad soovivad
jaada iseendaks. llmselt ei luba kdrgenenud
enesehinnang leida endale teisi ideaale peale
iseenda. Téhendab, ka siin on tegemist Uhe
lingaga kdlbelises kasvatuses.

End identifitseeriv &pilane soovib mall-
isiku(te)le vdimalikult samane olla, mis ta-
hendab, et ta tegeleb aktiivselt enesearen-
damisega. Kui ei arvestata, et kdlbeline kas-
vatus on ka juhendamine, 6petamine, matki-
mise stimuleerimine ja identifitseerimine,
viib see meid paratamatult kélbelises kasva-
tuses sanktsioonide mudeli Uhekilgsusesse.

Voiks veel meenutada, mis soodustab eri
vanuseastmest Opilastel kdlbelistest normi-
dest kinnipidamist. Algklasside dpilased soo-
vivad véga saada kiituse osaliseks ning val-

tida karistust. Eriti meeldiv on, kui Kiituse
valjautlejaks on taiskasvanu. Jéarelikult 6pe-
taja hea sdna ja toetumine positiivsele lapses
annab paremaid tulemusi.

Murdeeas oodatakse eeskatt eakaaslaste
tunnustust. Kolbelist normi jargitakse, kui
see on heaks kiidetud klassi voi Opilase s6p-
rade poolt. Kui nuudd Opetaja seisukohad
lahevad lahku eakaaslaste omast, peab dpeta-
jal olema oskust mdjutada soovitud suunas.
See nfuab Opetajalt jarjekindlust, tasakaa-
lukust, eesmargi tundmist, hetkel kdige to-
husama mdojutusmeetodi valikut jne. Kuid
oluliseks muutub ka dpilase vdi klassi suhtu-
mine dpetajasse kui normi vahendajasse. Kui
Opetaja on sumpaatne, arvestatakse temaga
rohkem.

Noorukieas hakkab kaitumist reguleerima
kdlbeline pdhimdte. Selleks ajaks peaks vali-
selt reguleerimiselt olema joutud iseregulee-

rimisele, enesekasvatusele. Moraalireeglitest
peetakse Kkinni juba isiklike veendumuste
poéhjal.

PUtame eespool Kkasitletu kokku vétta.
Kbolbelises kasvatuses on eriti olulise téht-
susega Opilase suhtumine O&petajasse ning
Opetaja isiklik kdlbeline positsioon. Optimaal-
selt tuleks &ra kasutada aine- ja klassijuha-
tajatundides peituvad kasvatustod voimalu-
sed.

Kdolbelise kasvatuse metoodikas on vaja
O arvestada Opilaste individuaalseid ja ea-
lisi iseérasusi;
O anda kolbelisi teadmisi, kdlbelisi norme,
luua nendesse vajalik suhtumine ja kujun-
dada Opilases soov nende jargi tegutsemi-
seks;
D kujundada aktiivne eluhoiak ja adek-
vaatne enesehinnang;
O langetada hinnanguid Opilase kaitumise,
tegevuse ja isiksuseomaduste kohta;
D juhendada Opilaste enesekasvatust ja ku-
jundada kodlbelisi ideaale;
D kasutada é&ra kdlbelisi situatsioone ja
luua neid vajaduse korral ise kdélbelise koge-
muse saamise nimel;
O organiseerida 8pilaste vahel kolbelisi suh-
teid ja luua positiivseid tundeid;
D arendada suhtlemiskultuuri.
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Uldsuse abi Opilaste
tunnivalise tegevuse
korraldamisel

(10. Ik. jarg.)

Meie kooli piirkonna kaugeim koht on Lilli.
Sealt kaib koolis 6pilasi 20 ringis. Nende
Opilaste vaba aja sisustamise eest hoolitsevad
Lilli raamatukogu juhataja Helle Muska ja
Koérgeméae sovhoosi lasteaia muusikaline kas-
vataja Luule Veevo. Opilased kaivad piha-
péeviti koos Lilli Kultuurimajas (tdopéaevadel
on paljud dpilased internaadis), kus 6pitakse
ettekandeid tahtpéevadeks ja esinemiseks
oma osakonna ttotajatele.

Peale eelnimetatute on veel mitu inimest,
kes meie Opilaste vaba aega aitavad sisus-
tada. VOiks nimetada bussijuht Rasmus
Aitastet, kes teeb suurt td6d noorte liiklus-
inspektoritega, Karksi metskonna raamatu-
pidajat Leili Naela, kes Polli Katsebaasis ela-
vatele lastele dpetab tantsu ja liikumist,
Nuia Kaubamaja juhatajat Maimu Rein-
bachi, kelle juhendamisel 6pivad kaubandus-
ringis keskkooli tutarlapsed.

Peab markima, et eelnimetatud ringijuh-
tidele kool ega majandid todtasu ei maksa.
Koik tehakse oma heast tahtest ja pohitdo
kdrvalt.

Tunnustuseks tehtu eest on vaid ténusoé-
nad, lilledied vo6i kooli tanukiri. Oleme puud-
nud kevadisele koolipeole kutsuda vdimali-
kult rohkem ringijuhte, et seal avalikkuse
ees Oelda neile suur tanu tehtu eest ja Ule
anda kimbuke kevadlilli.

opilasklubid —
koolinoorte
vaba aja
sisustamise
tohus vorm

ANNE SINIVEER,
Keila 1. keskkooli

klassi- ja koolivalise
kasvatustd6d organisaator

Kommunistliku kasvatuse uUks pdhiprintsiipe
on kasvatamine kollektiivis, kollektiivi kaudu
ja kollektiivi jaoks. Siin kujunevad valja
uued, noBukogude inimeste sotsialistlikud
omadused, tekivad sdbralikud ja seltsimehe-
likud vastastikused suhted. Praktilises tege-
vuses areneb algatusvBime ja vastutustunne,
kujuneb maailmavaade ning eluhoiak. Kas-
vatada aktiivset eluhoiakut, tahet teada ja
teha suudab noor ainult kollektiivis, kus iga-
Uks peab oskama kord juhtida, kord alluda,
nii kuidas olukord nduab. Kollektiivi valmis-
olek Uhiseks tegevuseks ja huvi Ghiste Uri-
tuste vastu on ka Opilasklubi loomise alus.

Keila 1. keskkoolis on olnud palju klubisid.
Kéesolevas kirjutises on eesmargiks seatud
luua Ulevaade keskkooliklasside dpilasklubide
toost.

Opilasklubid tanaseni

Keila 1. keskkooli vanemate klasside dpilas-
tel on alati olnud mdni klubi. Kooli komso-
molialgorganisatsiooni 1965/66. 6.-a. | pool-
aasta tooplaanist loeme:
O «Luua Klubid «Reaal» ja «S8prus», mis
Uhendavad vastavalt reaal- ja humanitaar-
ringe.
O Jatkata huvitavate kohtumiste klubi t66d.
O Luua I6busate ja leidlike klubi (LLK) *
Kroonika sissekannetest nahtub, et to6-
plaani ka taideti.
Kultuuriklubi «S8prus* ulesanne oli laien-
dada koolis kultuuritédd. Klubi korraldas



esimesel aastal kaks koolipidu ja kolm kont-
serti. Peale selle esinesid isetegevuslased veel
mitmesugustel Uritustel, kohtumishtutel ja
konkurssidel. Toimus ka koolisisene taidlus-
Ulevaatus. Klubi  «S8prus»  koordineeris
Uheksa ringi tegevust, millest paremini t86-
tasid vene keele (dpetaja Anni Leppik) ja
eesti keele ring (6petaja Ruth Kukner).

Loébusate ja leidlike klubi dritusi toimus
1965/66. Oppeaasta jooksul seitse. Koige-
pealt 8.—11. klassidele paralleelklasside va-
helised voistluséhtud. Jargnesid poolfinaalid,
kus asusid vdistlerna parimad, kellest loosi-
mise tulemusena sattusid vastamisi 9a ja 10b
ning 8a ja 11b. Kohtumisi valmistasid algul
ette paralleelklassid jargemodda, Uhe pool-
finaali aga komsomolikomitee ning teise Gpe-
tajaist kommunistlikud noored. Finaalkohtu-
misel vdistlesid peale finalistide ka suure
ringi vdistkonnad — klasside komsomoli-
grupid, kes olid istet votnud kompveki- ja
kipsisetaldrikute ning kohvitassidega kaetud
laua taga. Selle dhtuga pandi Uhtlasi alus
kultuuriklubi «Séprus» kohvikklubile.

Jargmisel, 1966/67. Oppeaastal toimusid
ainedhtud, kus vdistlesid tudrukute ja poiste
voistkond. Matemaatika-fuusikadhtul oli
poiste Ulekaal veenev, keeltedhtul ei olnud
aga tudrukute vdistkonnale «Muusalapsed»
poistest vastast. 7. martsi 6htul olid vas-
tamisi kaks tutarlaste vdistkonda, millesse
kuulusid vastavalt kdikide a- ja b-klasside
vaimukamad.

Ka sel aastal toimus isetegevuskonkurss.

Klubi «Reaal» ringidest tootasid paremini
loodusesdprade ja 5.—8. klasside matemaa-
tikaring, samuti kollektsiondéride ring. Klu-
bisse kuulusid veel keemia-, puiduttd, auto-
moto- ja fulsikaring. Loodusesbprade ring
korraldas sugisel 18ikuspeo, matemaatika-
ring matemaatikabhtu. Klubisse «Reaal*
kuulumist tdendas liikmepilet. Klubi andis
vélja oma haalekandjat «Heureka».

Aastatega on klubitéd vormid koolis téius-
tunud. Opilasklubidele on hakatud esitama
suuremaid ndudmisi.

Keskkooliklasside opilastel on ka praegu
mitu elujéulist klubi. Need on vdistlustgntsu-
klubi «Rutmix», filmiklubi «Kops* ja koh-
vikklubi «Spunk*. Neist «Rutmix* hdlmab
ka nooremate klasside gruppi, teised kaks
on 9.—11. klasside dpilastele. Kdigil kolmel
on juba Usna soliidne ajalugu.

Klubide tegevus on 0&ppetundide, kunsti-
ringide, muusikaklasside ja -kooli, sporti-
mise, isetegevuse ja teatrialase t66 korval

teeninud ikka Opilaste esteetilise kasvata-
mise eesmarke. Tantsu-, filmi- ja kohvikklubi
on etendanud téhtsat osa Opilaste kaitumis-
kuituuri kujundamisel, eluhoiaku ja maail-
mavaate kasvatamisel, silmaringi avardami-
sel ning vaba aja probleemi digel lahenda-
misel.

Minu staazikas kolleeg Rakvere 1. kesk-
koolist Mare Rossmann on 0Oelnud: «Vahel

arvame, et noored on passiivsed selleparast,
et noortega tdOtamise vormid on oma aja
ara elanud, et noori vaimustavad ainult uued
ettevotmised. Nii see kahtlemata on, ehkki
otsingutega on vahel ka nii olnhud, et joud-
mata Oieti Uht &ra proovidagi, tormatakse
uue juurde. Mis aga iialgi ei vanane, see on
noorte koosolemise vaim — igathe ja kdigi
soov midagi koos teha.» (Vt. Rossmann, M.
Aktiivse eluhoiakuga inimene on meie Uhis-
konna suurim rikkus. — «Ndukogude Kool*,
1978, nr. 4, lk. 291—294.) Nende mdétete
oigsust on kinnitanud ka meie dpilasklubide
eksisteerimine ja td6. Aastatega on dpilased
vahetunud, juhendajad Opetajad aga 6nneks
jadénud. On vaélja kujunenud kooskaimissage-
dus ja traditsioonid, kdikidele klubidele on
lastud teeninduskombinaadis «Kiir» teha
vimplid.

«RUtmix*

Voistlustantsuga hakati Keila 1. keskkoolis
tegelema 1967/68. dppeaastal, kui poiste t66-
Opetuse Opetajana asus todle Gunnar Saaliste
(tol ajal «C» Kklassi, 1974. aastast rahvus-
vahelise klassi tantsija) koos Astra Saalis-
tega (praegu Keila algkooli dpetaja) — Eesti
NSV mitmekordne meister, 1974. a. nii stan-
dard- kui ka ladina ameerika tantsudes.

1968. a. kevadel korraldatud koolisisesel
isetegev usulevaatusel saavutas peotantsuring
juba hinnatava Il koha. 1972. aastaks oli
ringis 29 paari. Saavutusterohke oli 1973/74.
Oppeaasta, mil ringi t6ost vottis osa 16 tant-
supaari eri vanuseastmetest. Kaidi voistlus-
tel Keilas, Paides, Tallinnas ja Jdgeval. Piir-
kondlikel koolinoorte vdistlustel oldi véidu-
kad koikides vanuseklassides. Finaalidesse
joudsid meie vdistlustantsijad ka koolinoorte
Ulevabariigilistel vdistlustel. Pingsate tree-
ningute ja turniiridest alatise osav6tuga on
vOistlusringi tase aasta-aastalt tGusnud.

1976/77. 6ppeaastal osales ring 14 vdist-
luses. Hooaja avamine toimus oktoobrikuus
oma kooli aulas. Traditsioonilisteks on kuju-
nenud meie tantsuturniirid jaanuari 18pul ja
kevadel aprillis-mais. Korduvalt olid meie
Opilased kulalisteks teiste tantsuringide kor-
raldatud voistlustel. Tublilt esinesime jalle
ka vabariigi meistrivdistlustel.

Eduka hooaja jarel otsustati ring Umber
nimetada voistlustantsuklubiks. 1978. aastal
leiti endale kohe ka nimi «RUtmix*, mis val-
jendab ala, millega tegeldakse. Nimepanijad
olid tantsulapsed ise, kelle arvates «RuUtmix»
koosneb sBnadest «rutm» ja «mikser* ning
tdhendab seega «segatud ritme».

1979. a. suvel toimus Pé&rnus vdistlus-
tantsuklubi «RuUtmix» esimene ja jargmisel
aastal teine laager.

Tantsupaaride arv on keskmiselt kakskim-
mend. Juba mitu aastat kannavad klubi liik-
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med esinemistel tantsupaari siluetiga oranz-
musta embleemi, mis on ka vimplil keskne
kujund.

Sajad lapsed on saanud tantsukursuste
kaudu selgeks tantsukunsti p6&hitded ning
paljud neist voistlustantsuringide kaudu
jdudnud koolinoorte tantsuturniiridele. Opi-
laste — ja mitte ainult tantsijate endi —
kaitumiskultuuri ja ilumeelt on arendanud
kaunis ruht, liilkumine ja riietus, ent samuti
kasvanud kollektiivsus- ja vastutustunne.
Tahtsaks kasvatavaks teguriks tuleb pidada
ka koikide Keilas toimunud tantsutumiiride
véaga tapset, ladusat ja korrektset korraldust.

See kdik on Opetajatest treenerite Gunnar
ja Astra Saaliste teene, neil on jatkunud
entusiasmi, optimismi ja teotahet. Vdistlus-
reisidel ja véljasdiduesinemistel on treenerid
kasutanud nende entusiasmist nakatunud
lapsevanemate abi, Keila turniiride organi-
satsiooniliste kiisimuste lahendamisel on alati
rakendatud Odpilasaktiivi.

«Kope»

0 oTYAML |

Filmiklubi «Kops» sUnnipéev on 27. novem-
ber 1970. aastal. Sellest péevast alates on
peetud ka kroonikat. Esimene sissekanne Ut-
leb, et «Kdps» néagi ilmavalgust 'tanu jarg-
mistele vanematele sdpradele: Urve Joost,
Liina Kirt, Vaike Kalda, Keila kino «Saluut»
direktor Osvald Otto ja dpetaja Evi Vospert.

Klubis on olnud umbes 120 liiget. Rek-
visiitidena on kasutusel olnud Klulbi liikme-
kaart ja kolme vérvi vimplid (must, sinine,
roheline).

Klubile on nime pannud esimese juhatuse
liige ja klubi kunstnik Valter Uusberg, kes
koos esimese presidendi Juri Alteriga olid
klubi organiseerimise initsiaatorid. Esimene
Jjuhatus oli Uheksaliikmeline, hilisemad vaik-
semaarvulisemad.

Klubi viienda hooaja alguses 1974. a. Kir-
jutas ajaleht «Harju Elu»: «Nelja aasta jook-
sul on Opilased saanud ulevaate dokumen-
taal-, multi- ja mangufilmide loomisest, puu-
dutanud multiplikatsiooni ajaloo ning kaas-
aja probleeme. Programmis on kindla koha
omandanud vennasvabariikide (Leedu, Kir-
giisid, Ukraina jt.) filmikunst. Tutvustatud
on ka Prantsuse, Ameerika Uhendriikide,
Poola, Bulgaaria jt. maade filme. Klubi popu-
laarsemad dhtud on olnud kohtumised kiila-
listega ning tutvumine nende uudisloomin-
guga. Nii on filmiklubi vastu vétnud Veljo
Kaésperi, Leida Laiuse, Kalju Komissarovi,
Madis Ojamaa, Arvo Kruusemendi, Lennart
Mere, Heino Parsi, Rein Marani jt.

Algusest peale on filmiklubi eest hoolt
kandnud Eesti NSV Kinematografistide Ludu
konsultant Liina Kirt ja Keila 1. keskkooli
OPetaja Evi Vospert. Filmiklubi tegutseb

kino «Saluut» ruumes ja kino kunstnik Rael
Pruuns on juhendanud klubi Uritusteks te-
maatiliste stendide valmistamist.»

Péarast seda on tutvutud tummkino suurte
naitlejatega, kéneldud muusikalidest, kohtu-
tud rezissdoride, operaatorite ja naitlejatega,
viidud 1abi lektooriume ja festivale, vaada-
tud «Tallinfilmi» esilinastusi. Eelmisest hoo-
ajast oli vaga meeldejadv Helle Murdmaa
mangufilmidebutdi «Nukitsamees» esilinas-
tus ja kohtumine filmi muusika looja Olav
Ehalaga. Sel hooajal esilinastuski meie klubis
«Teheran 43» ning «Tallinfilmi» «Pihlaka-
varavad» ja «Karge meri». lga filmi vaata-
misele on jargnenud arutelu, mida on aida-
nud arendada filmirezZissoorid ja -naitlejad
voi -kriitikud.

Filmiklubi «Kops» tegevuse kaudu on are-
nenud Opilaste patriotismitunne, avardunud
Opilaste silmaring, Opetatud moistma meie
paljurahvuselise kodumaa suurust ja Uhtsust
ning hindama filmi kui kunstiteost. See on
andnud vdimaluse tutvuda filmitegemise kdo-
gipoolega, loonud kontakte meie vabariigi
teiste filmiklubidega ning vdimaldanud ka
Opetajatel ennast filmikunsti alal harida ja
vaadata koduvabariigis esimeste hulgas «Tal-
linnfilmi» uudisloomingut.

Kohvikklubi «Spunk» tdédtab Keila 1. kesk-
koolis alates 1972. aastast. Tolleaegne opi-
lasaktiiv rajas oma klubi huvitavateks koh-
tumisteks ja sisukaks vaba aja veetmiseks.
Eesmargid on samad ténaseni.

Klubile nime leidmiseks korraldati kon-
kurss, mille voitiski salapdrane Spunk. Nime
pakkujaks oli Peeter Volkonski, klubi esimene
president.

Algusest peale on «Spunk» olnud kohvik-
Klubi keskkooli kolmekimnele-viiekimnele
aktiivsemale Opilasele. P6himotteks on olnud
teha kdik ise, Opetajaid on kutsutud ainult
kulalisteks.

Klubil «Spunk» on oma lipp, mis seisab
komsomolitoas ja tuuakse k&ikidele Uritus-
tele. Uhel aastal on lastud teha ka reklaam-
sark ja popkott. Eelmisest Oppeaastast on
klubil oma vimpel, aukiri ja kutsekaart.

Taunides kdiki reegleid ja eeskirju, puu-
dub Kklubil «Spunk» kindel tdoplaan." Et-
tekirjutuste ja plaanide régastikus on sel-
line vabadus tundunud ménusana, o&htute
sagedus on sOltunud kooli muude Urituste
tihedusest, dpilaste soovidest ja eelkdige tegi-
jate agarusest. Nii on toimunud kahe kuu
jooksul neli, aga ka niisama pikas vahemikus
ainult Uks dhtu. Kord on klubi ka kaks aas-
tat varjusurmas puhanud.

Klubil «Spunk» ei ole siiani olnud taiesti
kindlat liikmeskonda. Ohtutele on sissepéas
tasuliste kutsetega, mida jaotab klubi ndu-



kogu. Monel aastal on ka antud teatud arv
kutseid igale 9.—11. klassile, kes need ise
on jaotanud. Nii vOi teisiti on kohaletulnute
tuumik jadnud dppeaasta kestel enam-vahem
samaks. Klubi avadhtul 3. veebruaril 1972. a.
oli 28 opilast ja 2 Opetajat, viimase hooaja
Ohtutel 50 dpilast ja 3—4 Opetajat.

1979/80. 0Oppeaastal nimetas klubi ndu-
kogu end vahelduse méttes klubi kontoriks,
presidenti nimeliselt ei valitud, sisuliselt juh-
tis t66d komsomolikomitee kultuurmassilise
to0 sektor. Kahel viimasel dppeaastal on pre-
sidendi ametis Marju Kask. Klubi juhatus
on olnud viie- kuni seitsmeliikmeline, kelle
hulgas on ruumi kaunistamise ja toimkon-
dade organisaatorid, majandusmehed ja
transpordi korraldajad, dhtute juhid, muu-
sikamehed, diskorid, kunstnik ja ka foto-

graaf.
Esimestel aastatel toimusid ohtud inter-
naadi hoovimajas oppimis- ja soogisaalis.

Ruumi piitti hubaseks muuta loosungite ning
plakatitega. Laual auras alati kohv, mille
kdrvale pakuti kupsiseid vdi kooke, VvBis
saada morssi.

Hoopis suuremat téhelepanu hakati pdo-
rama interjodrile uue koolihoone sddklas.
Suurte tumeroheliste kangastega jaotati s66-
gisaal pooleks ning drapeeriti kdik «kohviku*
seinad. Joonistati pilte ja silte, laenati kuns-
tidpetuse kabinetist pdrandalambid, ehitati
varvusmuusikaseade. Sailitati kéikide dhtute
reklaamkuulutused, mis kohviku seinu kau-
nistavad.

Enamikul 6htutel on olnud mdéni huvitav
kilaline: ulidpilasmalevlased, Konservatoo-
riumi lavakunstikateedri ulidpilased, ajakir-
janik Agu Veetamm, naéitleja Peeter Vol-
konski, televisioonitdttaja protestilaulja Pee-
ter Tooma, muusik Sven Groénberg, lapse-
vanem Tiit Luht jt. On kuulatud muljeid
Vietnamist ja laevareisist Umber Euroopa.
Eelmise dppeaasta viimase 6htu sisustas oma
kooli matkaklubi, kes bioloogiabpetaja Eve
Sauemée eestvedamisel kais matkal Turk-
meenia NSV-s. Need on olnud aktiivsed kusi-
mise-vastamise ja diapositiivide vaatamise
6htud.

Kunagi ei ole meie klubidhtu piirdunud
kilalise esinemise ja sellele jargneva tant-
suga. On olnhud teadmisteproove, osavus-
ménge, mitmesuguseid teatevdistlus!, laulu-,
kdne- ja etuudide konkursse. Viimase korral-
damise mdte toodi Ulevabariigiliselt Opilas-
komsomoli  kokkutulekult Pangodi jéarve
aarest. Vaga meeleolukas oli naiteks tantsu-
turniir, mille vdistlustantsuklubi «RUtmix*
liltkmed korraldasid kdikide reeglite kohaselt
avatseremooniast kuni 18pudefileeni. Etuu-
dide konkursil on laudkondadele antud tee-
mad. Naiteks Uhel korral pidi iga laudkond
kujutama mingit masinat (pesumasin, kohvi-
veski, nGudepesumasin vms.).

Opilastel on jatkunud ideid, fantaasiat ja
teotahet. Ikka on olnud neid, kes viitsivad

hariliku sddkla neljaks-viieks tunniks huba-
seks ruumiks umber teha ja 6htu 18pul taas
korda seada. Ikka on leitud veokeid kaup-
lusest mahlapurkide ja limonaadipudelite
kohaletoimetamiseks. lkka on kulalisele kin-
gitud viike meene ja lilled. Uhelgi 6htul
ei ole tulnud puudu tegevusest, vaid alati
ajast.

Kulalistega kohtumiste vahele on tahetud
ja korraldatud neid 6htuid, kus terve aeg
on olnud endi sisustada.

«Spungi* suurim vaartus on opilasaktiivile
praktiliste organiseerimisté¢ kogemuste and-
mine. Siin on ilma liilaldamata absoluutselt
kdik Opilaste endi teha. Saadakse teada, kui
hoolikalt tuleb hea puhkedhtu ette valmis-
tada. Ohtul ruumi kujundades ei ole enam
kusagilt ndédpndelu vdi haamrit saada, kui
neid varem pole muretsetud, ning kui kodun-
duskabinetist ei ole véetud taldrikuid-tasse,
pole ka kusagile jaatist ega kohvi panna.

Aastate jooksul on dpilased harjunud ise-
seisvuse ja nende usaldamisega, seega aga
ka vastutuse tunnetamisega.

Oleme oma kohvikklubi «Spunk* tutvusta-
nud televisioonisaates «On meie aeg», aktii-
vipdevadel Kardla keskkoolis ja ajalehe
«Harju Elu* vestlusringis. Uhel dhtul oli k-
laliseks s6pruskooli Tallinna 37. keskkooli
komsomoliaktiiv. Kéesoleva Gppeaasta sugisel
Kirjutas meie vilistlane Andres Nilk klubist
«Noorte Haéles*. Hooaja avadhtu kulalisteks
olid aga ELKNU Harju Rajoonikomitee t66-
tajad ja koikide meie rajooni keskkoolide
komsomoliaktiiv.

Meile endile kujunes huvitavaks tagasivaa-
teks klubi todle juubelidhtu — kimne aasta
moddumine «Spungi* asutamisest. Endistelt
presidentidelt ja juhatuse (vdi kontori) liik-
metelt kuulis tdnane spunklane nii méndagi
pbnevat. Kiulalisi Ullatati aga Ulesannetega,
mis andsid uusi ideid edaspidisekski. Kinnis-
tus mote, et «Spunk* on ikka veel taiesti
elujduline.

Sonake I6petuseks

Keila 1. keskkoolile oma ilme andmisel ning
Opilaste kommunistlikul kasvatamisel klassi-
ja koolivalises tegevuses ning Opilastes ak-
tiivse eluhoiaku kujundamisel on alati suurt
osa etendanud ka keskkooliklasside Kklubid.

Koolil on vedanud entusiastidest dpetajate-
juhendajatega. Opilasi on lastud pedagoogide
juhendamisel ise tegutseda ja seetdttu on
klubide tegevus olnud neile huvipakkuv.
Klubide t66 on arendanud kéige aktiivsemaid
organisaatoreid ning kdiki klubide liikmeid.

Voistlustantsuklubi «Rutmix* kaudu é&ra-
tatavast tantsuarmastusest ja oma klubi
tundest raadgivad nditeks viimaste aastate
faktid. Meilt teise kooli dppima asunud (Anu
Part Tallinna 7. keskkoolis, Kulli Kirber
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Tallinna Muusikakeskkoolis) jaid edasi vdi
ajateenistusest naasnud (Urmas Kadastik,
Rein Reino) on tulnud kooli klubisse uuesti
tantsima.

Samamoodi hoidis filmiklubi «Kops» kinni
oma uht asutajaliiget ja esimest kunstnikku-
kroonikut Valter Uusbergi veel mitu aastat
péarast keskkooli I6petamist Tallinna Peda-
googilise Instituudi Ulidpilasenagi. Péarast
jatkas ta TPI filmiklubis ning praegu juhen-
dab ise kaht filmiklubi Rapla rajoonis ja
tootab «Tallinnfilmis».

Kohvikklubi «Spunk* peamiseks vaartu-
seks loevad ka Opilased ise julguse ja aktiiv-
suse kasvatamist. Komsomolikomitee arvates
saadakse Urituste kaudu juurde inimesi, kel-
lele v6ib loota.

Klubide kaudu on
O avardunud 0&pilaste silmaring, patriotismi-
tunne,

O kujundatud materialistlikku maailmavaa-
det ja aktiivset eluhoiakut,

O antud tegutsemisvdimalusi, mis on kasva-
tanud organiseerimisoskus!, vastutus- ja
kohusetunnet,

O kasvatatud kollektuvi, tunnetatud kollek-
tiivi joudu ja oma osa selles,

O antud Opilastele positiivseid emotsioone,
O sisendatud oma kooli tunnet.

Klubide t66, 6pilaste pooldav hoiak ja ju-
hendajate kogemused lubavad loota, et &pi-
lasklubid meie kooli keskkooliklassides jat-
kavad tegutsemist.

MOTTETERI

Ainus aga, millest vaart laulda on, on Elu.

Armastus inimese vastu, armastus oma rahva
vastu ei seisne selles, et me tdstame fetiSiks,
plhaks ja puutumatuks koéik tema negatiivsed
vOi kaheldava vaartusega jooned, et me véta-
me neid kui olnut ja j&avat.

Vist igauks meist tahaks maa peale jatta oma
jalje, mélestuse, margi endast, mis pusiks kauem
kui me ise. Olles ise kadunud, elaks ta edasi
inimeste seas ja alles tema kadumisega kaok-
sime I6plikult.

Kus me ka viibime, kuhu me ka sdidame,
igale poole viib inimene kaasa oma iseloomu
pbhiomadused, ka ihnsuse ja vaikluse.

JUHAN SMUUL

Opetajate
Interpersonaalsed
suhted

REET KIRSIS,
LIA PAAVER,
M. Harma nim.
Tartu 2. keskkooli
direktori asetaitjad

Nuudisaja sotsiaalpsiihholoogias réhutatakse,
et interpersonaalsetel suhetel on suur mdju
nii kollektiivi kui ka selle liikmete t66 resul-
tatiivsusele. Vaidetakse, et madal tdoviljakus
ja tdojou suur voolavus on omane tootmis-
brigaadidele, mille todtajad ei ole infor-
maalsete gruppide liikmed.

Opetajate interpersonaalsete suhete kohta
on Oelnud M.-1. Pedajas: «...teame Opeta-
jate suhetest siiski aarmiselt véhe. Me ei
tunne faktoreid, mis determineerivad sot-
siaalsete gruppide moodustumist, grupi surve
iseloomu ja maéara, ei tunne interpersonaal-
sete konfliktide tlupe. On kindlasti tarvis
uurida, ja mitte ainult sotsioloogilises plaa-
nis. Uurimist vajavad veel Opetaja asendi-
probleemid ja lokaalsed sdprussuhted (mik-
rogrupi olemasolu).»

Valisime uurimisobjektiks kahe linnakooli
pedagoogilised kollektiivid ja meetodiks ano-
nldumse anketeerimise. Jagasime Opetajatele
100 ankeeti, tagasi saime 83 ja anallusi-
sime 82 pedagoogi enesehinnanguid oma
asendist kollektiivis.

Mélema kollektiivi struktuur oli sar-
nafle — mehi ja naisi vordne protsent, vanu-
seline koosseis Uhtlane, koolipatriotism suur
(kummaski koolis ei olnud uUhtki 6petajat,
kes vaitnuks, et ta mingil juhul ei taha t66-
tada praeguses kollektiivis — kuigi selline
valikvastus oli ankeedis valja pakutud). Ni-
metatud pdhjustel otsustasime vaadelda kogu
uuritud kontingenti koos. Mehi oli anketee-
ritute hulgas vahe ja oma kutse-eelistuses
ei olnud nad naistest kuigivord erinevad, see-
pérast ei vaatle me ka naiste ja meeste vas-
tuseid eraldi.

Opetajate arvamused interpersonaalsetest
suhetest s6ltusid meie poolt anketeeritud kol-
leegidel k8ige enam kolmest faktorist: vanus,
perekonnaseis, dpetaja enesehinnang.



Oleme teadlikud, et uuritud isikute vaike
arv ja uUhekulgsus (kaks véaga sarnast kol-
lektiivi), meie piiratud teadmised ja vastava
metoodika peaaegu taielik puudumine voi-
maldavad vaid p6gusa pilguheitmise nime-
tatud suhete valdkonda.

Interpersonaalsete suhete seoseid vanusega

Vanusegrupid (20—30, 30—40, 40—50 ja
vanemad) andsid jargmisi tulemusi.

Valdav enamik Opetajaid (keskmiselt
78,7%, 30—A40-aastaste vanusegrupist isegi
90,9%) valib lahemaid s6pru lahtudes ise-
loomude sobivusest, vanemaealised s@brune-
vad veidi enam ka omaealistega ja noore-
matel méngib mikrogrupi valikus teatud osa
huvide Uhtelangevus.

Kullalt suur osa Opetajaist arvab, et teda

seob kolleegidega uhisuritustes kohusetunne
kollektiivi vastu (keskmiselt 39,4%0). Kesk-
ealised peavad seda suhteliselt olulise-
makski (48,4%0). Jargmisel kohal pdhjustest,
miks soovitakse viibida oma kolleegidega Uhi-
ses seltskonnas, on soov koos viibida oma
sOpradega (26,6%0). Kullalt tdhelepandav osa
pedagoogidest puuab kolleegide seltsis vii-
bida tddalaste suhete parandamise huvides
(15,9%6). Uhel osal vanemaealistest kipub
nahtavasti ka igavus katte (19%o).
Suhete laad. Konealustes kollektiivides on
kokku pisut Ule poole dpetajaid, kes tunne-
vad end kolleegidele vajalikud olevat (véaga
vBi moningal maéaral). Tdene tundub olevat
seegi, et just vanemad Opetajad peavad end
ise kolleegidele vajalikuks ja nooremaid ning
keskealisi seovad rohkem olmeprobleemid
(arvud naitavad, et 30—40-aastastel oli kol-
lektiivis kdige vaiksem arv haid sdpru). Iso-
leerituna tunnevad end suhteliselt véhesed
(vaikese Ulekaaluga nooremad).

On usna loomulik, et isiklikes asjades eelis-
tatakse ndu pidada perekonnas (keskmiselt
52,3%) ja seda teevad kdige enam nooremad
(57%), kellel sBpruskond koolis ei ole veel

dab kaastOotajatega nimelt olmeprobleemide
valdkond.

Kui vaga on Opetajal vaja lahemat sdp-
raderingi koolis, seda naitab kdige ilmeka-
malt tabelis 1 toodud statistika: kui tekib
konflikt Opilasega, jagatakse seda enamasti
heade kolleegide v6i juhtkonnaga (on ju tde-
nédoline, et ka juhtkonna liige v8ib kuuluda
vaiksesse gruppi, kuigi ankeedile vastanute
hulgas juhtkonna liikmed puudusid). Nahtub,
et 74% Opetajatest saab oma koolimure pih-
tida kollektiivis. 22% usaldab mure pere-
konnaliikmetele, ent on teada, et nendegi
hulgas on kolleege. Tuhiselt vaike osa uuri-
tud Opetajaist on nU enesekindlad, et arva-
vad end ise toime tulevat. Huvitav on seegi,
et usaldus juhtkonna vastu kasvab aastatega
ja samas suunas vaheneb vajadus (tdendo-
liselt ka vOimalus) «maandada* end pere-
konnas.

Interpersonaalsete
konnaseisuga

suhete seoseid pere-

Anketeeritute hulgas oli 59 neid, kes olid
kusitlemise momendil abielus, ja 23, kes ei
ole abielus olnud, on lahutatud v6i lesed.
Viimased on Kklassifitseeritud luhiduse mdttes
Uheks kategooriaks ja vdetud Uhise nimetaja
«vallalised* alla. Nende Uhine tunnus on abi-
kaasa puudumine, perekond laste, ddede-ven-
dade, vanemate né&ol voib neil olemas olla.

Vallalistest suuremal osal on rohkem voi
vahem sOpru todkaaslaste hulgas (87,2%0),
abielus olevate pedagoogide seas on tahe-
lepandavalt palju (30,3%0) neid, kes arvavad
endal oma tdokohas sdpru mitte olevat.

Et grupisuhete loomisel on kdige olulisem
iseloom, selgus juba eespool, nuud lisandub
sellele veel teadmine, et abielus inimesed s6p-
rade valikul seda faktorit eelistavad: 81,9%
valib sBpru iseloomu alusel, 13,6% vanuse
jargi. Ka vallalistel on esikohal iseloom
(71,4%), aga olulised ka "uUhised huvid
(10,7%0), suhtumine tdosse (7,1%) ja vanus

eriti valja kujunenud. Veidi vastuoluline tun-  (7,1%0).
dub, et keskealised eriti ei armasta igapée- Abielus 0Opetajad tunduvad olevat Kolle-
vastes pisiasjades ndu pidada kolleegidega giaalsemad (seltsivamad) — neil on kollek-

(8,09%0), kuigi suur osa vaitis, et neid Uhen-

tiivis rohkem sépru (28,8), nad tunnevad kol-

Tabel 1
KELLEGA JAGATAKSE KOOLIMURESID?

Perekonnas Sépradega S6pradega Juhtkonnaga  Mitte kellegagi

valjaspool koolis
kooli

20—30 27,8 55,6 16,7

30—40 22,2 3,7 159,2 14,8

40—50 22,9 2,9 45,7 25,7 2,9

50 éa 16,7 50,0 29,2 4,2

vanemad

keskmiselt 22,1 1,9 51,9 22,1 1,9



lektiivi suhtes pisut suuremat kohustust
(41%) ja nadevad kolleegide seltsis viibimises
harvemini niisama meelelahutust. Seevastu
14,3% vallalistest Opetajatest veedab aega
kolleegide seltsis, sest pole «muud madist-
likku» tegevust. Kolleegide seltsis viibimiseks
margitakse olulisena soovi parandada tddala-
seid suhteid.

llmekas on perekonnainimeste tunduvalt
suurem Ukskoiksus grupisuhete vastu todkol-
lektiivis — kdullalt suur vastamata jatnute
arv (10,2%b), suuresti vaid olmeprobleemi-
dele (40,6%0) taanduvad suhted. Vallalised
aga tunnetavad marksa enam (78,2%) oma
vajalikkust sbprade grupis (kas ei meenu
A. Beekmani «pseudoperekonnad»?).

Meie uurimuses vallalisteks nimetatuil vdib
olla perekond laste vbi teiste perekonnaliik-
mete n&ol, neil puudub abikaasa (nagu juba
varem nimetasime) ja see asjaolu tingib olu-
korra, et neil on vdhem v@imalusi oma isik-
likke asju perekonnas konsulteerida ja sageli
peavad nad toetuma ainult iseendale (31,2%b).
Selle eest on neil tunduvalt rohkem sépru
véljaspool kollektiivi ja nendega eelistavad
nad ndu pidada isegi enam kui kolleegidega
oma koolist.

Kui isiklikes asjades vallalistel on tundu-
valt suurem iseseisvus, siis koolimuredes va-
javad nad oluliselt s6prade ja juhtkonna tuge
(kokku 96,4%). Abielus inimesed jagavad
oma koolimuret sagedamini perekonnas,
sOpru valjaspool kooli ei ndi see tldse puudu-
tavat.

Interpersonaalsete suhete valjendumine
olenevalt dpetaja enesehinnangust

Ankeedile vastanute hulgas oli neid, kes ar-
vasid endal olevat palju sépru (25,6%0), sel-
liseid, kel enda arvates tookollektiivis sépru
ei ole vBi tunnevad end uksikuna (26,8%0),
ja moningaid sdépru omavaid (47,6%0). Maa-
ratlustele «palju sdpru» ja «mdningaid
sOpru, ei antud ankeedis kvantitatiivset
sisu, iga vastaja tblgendas seda omamoodi.
Arvame siiski, et see kajastab inimese jaoks
mingit grupitunnetust (enesetunde maara) ja
peame vajalikuks selle tunnuse péhjal gruppe
omavahel vdrrelda suhetes kolleegidega.
Mida vadhem on kollektlivis s6pru, seda
enam kandub olmeprobleemide arutamine pe-
rekonda (59,3%) vOi tuleb olla iseseisvam
nende lahendamisel (24,5%). Opetajal, kellel

rohkem sépru kollektiivis, on neid ka valjas-
pool ja nii Uhtede kui ka teistega on vBimalik
ndu pidada isiklikes asjus, sel juhul jaab
perekonna osa olmeprobleemide lahendamisel
arusaadavalt vaiksemaks (48,3%b). Isegi need,
kes arvavad end tundvat kollektiivis Uksi-
kuna, jagavad oma isiklikke muresid kollek-
tiivis rohkem kui s@pradega valjastpoolt
kooli — ju siis esimesed on ikkagi lahemal
ja kéattesaadavamal.

Koolimuret tahetakse igal juhul jagada 1&-
hedaste todkaaslastega, nii paradoksaalne
nagu see ka ei ole, isegi siis, kui arvatakse
neid endal mitte olevat. K&ige enam otsivad
tuge tookaaslastelt just need, kes tunnevad
end kollektiivis tksikuna (59,3%). Ka kodus-
tega jagab see kontingent oma tédmuresid
sagedamini (29,6%) kui Ulejadnud. Need,
kellel enda arvates on tddkaaslaste hulgas
palju sbpru, ei koorma oma muredega viima-
seid sugugi rohkem kui teised, nad on mdni-
kord isegi pisut iseseisvamad ega kipu oma
probleeme Uldse kellelegi kaebama (6,7%0).
Paljude sdprade olemasolu aga sdastab mone-
vOrra Opetaja perekonda t6dmuredesse puhen-
dumast (16,7%0). Isikud, kes arvavad endal
sOpru mitte olevat, on né&htavasti vaéhem
usalduslikumad — nad ei otsi tuge sdpradelt
valjaspool kollektiivi ja usaldavad vahem ka
kooli juhtkonda.

Mured, mis seotud koolis lahtise tunni and-
misega, Opetajate perekonda ei joua (kuigi
mitmel kusitletust on ka abikaasa pedagoog).
Koéige enam vajavad konsulteerimist need
Opetajad, kes arvavad, et neil kollektiivis
sOpru ei olegi (84%). Ja jallegi on palju
sOpru omavad oma sdpradest vahem sdltu-
van nad saavad hakkama ilma nduandeta
(20%) voi leiavad tuge ka véljastpoolt kol-
lektiivi (12%). Sut on veel kord ilmekalt
naha, et madala enesehinnanguga inimesed
on tegelikult enam séltuvad ja vahem enese-
kindlad, neid ei tohi hadas ja mures Uksi
jatta, neid tuleks toetada ka sus, kui nad
ise abi kusima ei tule.

Kui inimesel on palju sdpru, on tal endast-
mdistetavalt ka enam vdimalusi oma sdprade
vigadele reageerida (50,0%). Uldiselt on aga
koéigis kolmes grupis voérdlemisi lahedane
(keskmiselt 48,2%) protsent neid, kes oma
kolleegile tema vea puhul kriitilise méarkuse
teevad. Pisut vahem printsipiaalsed paista-
vad olevat jallegi need, kellel vdhem s6bra-
likke suhteid kolleegidega, eriti 166b nende
vaiksem enesekindlus valja endast vanemate

Tabel 2

KELLEGA JAGATAKSE KOOLIMURESID?

Perekonnas

SGpradega Sopradega Juhtkonnaga  Mitte kellegagi
valjaspool oma koolist
kooli

Abielus 28,9

Vallalised 3,6 7.2 643 5.0 26



ja ulemuste suhtes (ei tee markust vastavalt
22,2% ja 7,4%).

Kokkuvote

Kinkides teistele,

kingitakse kodigepealt enesele.

(F. TUGLAS)

O Enamik 0Opetajaid lahtub oma lahemate
sOprade valikul iseloomude sobivusest. Valla-
lised pddravad sdprade valikul pisut rohkem
tahelepanu ka kaaslase huvidele ja toosse-
suhtumisele.

O Kolleegide ringis viibides soovib suur osa
pedagooge parandada tddalaseid suhteid voi
teeb seda kohusetundest kollektiivi vastu.
Soprade seltsis viibimine parema ajaviite
puudumisei on pdhjuseks harva, kuid valla-
liste hulgas natuke enam eelistatud.

O Enam kui pool kusitletud 6petajaist tun-
neb end oma kolleegidele vajaliku olevat,
keskealised Opetajad on aga teistest enam
omavahelises suhtlemises olmeprobleemide
kaudu. Eriti tunnetavad oma vajalikkust sdp-
rade ringis vallalised ja nemad po6dravad ol-
mekusimustele kui gruppi seostavatele fakto-
ritele vahem téahelepanu.

O Isiklikes asjades peetakse néu rohkem pe-
rekonnas. Keskealised ja vallalised dpetajad
on iseseisvamad, neil on rohkem sdpru val-
jaspool koolikollektiivi, kellega ka meelsasti
isiklikes kiUsimustes aru peavad.

O Koolis toimunud konfliktsituatsioonis va-
jab sbprade abi enamik anketeerituist. Va-
nemad ja abielus olevad inimesed toetuvad
sel puhul veidi rohkem perekonnale vdi ise-
endale. Vallalised vajavad tunduvalt rohkem
kolleegide ja moningal maaral enam juht-
konna abi.

O Mida rohkem on dpetajal héid sépru kol-
lektiivis, seda enam peab ta nendega nou
isiklikes asjades. Kui sdpru arvatakse olevat
vahe, tuleb isiklikud probleemid lahendada
endal v8i kandub nende lahendamine rohkem
perekonda.

O Koolimuredes otsivad todkaaslastel! tuge
just need bpetajad, kes vaidavad, et neil koo-
lis sdpru ei ole. Ka lahtise tunni eel konsul-
teeriksid nad meelsasti just kolleegidega.
O Palju sépru omavad Opetajad on iseseis-
vamad, nende s6prusring ulatub véljapoole
kooli, nad ei koorma oma kolleege koolis ndu-
kisimisega rohkem Kkui need, kes vaidavad
endal olevat vahe sdpru.

O Umbes pool uuritud dpetajaskonnast teeb
oma kolleegile vea puhul igal juhul markuse.
Need, kellel on rohkem s6pru, julgevad ka
rohkem Kkriitikat teha (arusaadavalt eriti
sdbrale), ent on veidi tagasihoidlikumad ule-
muse ja vanema kolleegi suhtes.

[Odpetajate interpersonaalsete suhete vald-
kond on keerukas ja ulimalt huvitav, kind-
lasti leiab see edaspidi julgemat ja asjatund-
likumat uurimist.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Eesti
didaktika
niiddisprobleeme

INGE UNT,

TRU pedagoogika ja
metoodika kateedri juhataja,
professor, pedagoogikadoktor

Novembris 1981. a. toimus Pdlvas Eesti NSV
Haridusministeeriumi, Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi ja pedagoogilise
uurimistéd koordineerimisndukogu korraldu-
sel konverents «Pedagoogikateadus ja kool».
Seal voeti kokku X viisaastaku tulemused
pedagoogikateaduses eeskatt  seisukohast,
kuidas neid koolipraktikas kasutada. See
konverents on alus ja ajend kokkuvotete te-
gemiseks eesti didaktika nuddisolukorrast
ning probleemidest. Alljargnevas ei referee-
rita ettekandeid ulevaatlikult, asjast huvi-
tatu leiab vastava materjali kogumikust tld-
pealkirjaga «Pedagoogilise uurimistdd tule-
mused 1976—1980» (13; 14; 15; 16).
Peale nimetatud konverentsi materjalide
peame silmas ka muid PTUl (17; 18; 22;
23; 24; 26; 29), TPedl (12; 20; 21; 25; 30),
VOT-i (5; 6; 7; 8) ja TRU (27; 28) vilja-
andeid viimasel viisaastakul, samuti muid
olulisemaid trukiseid ja artikleid. Meie auto-
rite Uleliidulistes véljaannetes ilmunud t66d
jaavad vaatlusest valjapoole, kuivdrd neist
puudub Ulevaade. (Muide, kiipsenud on vaja-
dus vastava «Estica» publitseerimise jarele.)
Kdigi nende materjalide, eriti aga Pdlva
konverentsi muljete alusel kerkib taas kusi-
mus didaktika ja metoodika vahekorrast.
Sama lugu on sageli dissertatsioonide puhul.
Tapsemate kriteeriumide maaramine didak-
tika- ja metoodikaalase t66 eristamisel vdiks
olla eraldi diskussiooni objektiks. PulUame
esitada moningaid praktika seisukohalt vaja-
likke didaktika ja metoodika vahekorra kusi-
musi, millest peame oluliseks jargmisi.
Esiteks. Millisel juhul ja kuidas saaks
Uhe aine baasil tehtud uurimuse tulemusi
kasutada moningates teistes vdi koguni koi-



gis aineis. Teisiti O0eldes, iga metoodikaalase
t6d puhul oleks vaja selgitada ka tema voi-
malik ulddidaktiline vaartus.

Teiseks. Juhul kui metoodikaalase t66
tulemused on otseselt rakendatavad t&esti
vaid selles 6ppeaines, vdib ometi kerkida ku-
simus, kas nad pole analoogia alusel raken-
datavad ka mones teises Oppeaines vo6i, mis
veelgi olulisem, kas nad ei kutsu esile vaja-
dust samu kisimusi teistes Oppeainetes
uurida ja lahendada.

Kolmandaks. Oletame, et didaktikas
v6i mdne dppeaine metoodikas on mingit sus-
teemi v6i votet uuritud ja kasutatud Uksnes
teatud kooliastmes; tekib kusimus, kas seda
on vbdimalik ja vajalik eakohaselt varieeri-
tuna rakendada ka teistes kooliastmetes.

Need probleemid muutuvad eriti aktuaal-
seks seet6ttu, et uurimisteemade valikut m6-
jutavad oletatavasti kaks dialektiliselt vas-
tandlikku faktorit: Uhelt poolt kavakindel
planeerimine kateedri, sektori, koordineeriva
asutuse poolt, teiselt poolt mitmed juhusli-
kud asjaolud. Viimaste hulka kuuluvad iga
tksikuurija teaduslik biograafia (tema huvid
ja eruditsioon juba ulidpilasaegadest peale),
kontaktid teiste uurijatega, juhendaja uuri-
misvaldkond, varasemad avastused ja otse-
selt praktika vajadustest kerkinud kisimu-
sed, todkohast tingitud reaalsed vdimalused
antud teema uurimiseks jmt. Nii vdivad Uhe
aine metoodikas esiplaanile nihkuda just tea-
tud probleemid, kusjuures nende esilekerki-
mine pole primaarselt seotud aine spetsiifi-
kaga, vaid just mitmesuguste juhuslike tegu-
ritega. Tingimusel, et juhuslikke tendentse
hoiab vaos moistlik planeerimine, kujuneb
teaduse arenguks soodne olukord: just sel
viisil siinnivad avastused, rikastub ja mitme-
kesistub kogu 6petamise teooria; valditud on
piiratus, mida katkeb kitsas temaatiline pla-
neerimine. Neid voorusi tuleks aga veelgi
vdimendada sel teel, et aina asetataks kusi-
mus: mida annab Uks v6i teine uurimus teis-
tele ainetele ja 6ppeprotsessile Uldse.

Votame neid kaalutlusi jargnevas didak-
tika nuudisolukorra anallisis arvesse.

Viisaastakul ilmunud didaktika- ja metoo-
dikaalase kirjanduse pdhjal vdib teha kdige-
pealt jargmisi Uldistusi. Saab konstateerida,
et ulatuslikult ja viljakalt on tegeldud prob-
leemidega, mis on partei ja valitsuse taht-
saimates kooli t66d suunavates dokumenti-
des (eeskatt NLKP XXV kongressi mater-
jalid ja NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Néukogu maarus «Uldhariduskoo-
lide Opilaste dpetamise ja kasvatamise ning
nende téoks ettevalmistamise edasisest taius-
tamisest») kooli ja pedagoogikateaduse ette
seatud (programmide ja Oppekirjanduse jou-
kohasemaks muutmine, 0&pilaste 0Opioskuste
arendamine, voitlus formalismiga Oppetdds
jne.).

Teiseks, didaktika on hakanud mitmest
kiljest 1ahenema oma kdige kardinaalsemale

kusimusele — 6petamise eesméarkide komp-
lekssele fikseerimisele. On ilmne, et ainult
selgete eesmarkide puhul saavad olla selged
ka nende saavutamise vahendid ning resul-
taatide kriteeriumid.

Kolmanda olulise tldistusena v8ib nentida,
et enamiku ainete dpetamise metoodikas on
toimunud intensiivhe areng, on kujunenud
vélja koolkonnad ja perspektiivikad uurimis-
suunad.

Siirdume didaktika ja metoodika tulemuste
tksikasjalikumale vaatlemisele. Viimastest
kasitleme, nagu mainisime, Uksnes neid, mis
pakuvad ulddidaktilisi rakendusvdimalusi.

Eelmistel viisaastakutel domineerisid tea-
tavasti mitmesugused Opilaste aktiviseeri-
mist ja arendavat 6petamist taotlevad suu-
nad (Opilaste iseseisev ja ruhmattd, dppetdd
individualiseerimine, mdnevdrra ka prob-
leemdpe). Vastavates toddes kerkis alati pa-
ratamatult Ules ka Opetamise eesmarkide
probleem, eriti seoses Opetamise eesmarkide
kriteeriumide fikseerimisega. Oppetd6 tule-
muste traditsiooniline hindamine pelgalt
teadmiste alusel ei saanud uurijaid rahul-
dada, sest omaette eesmarkideks said Opi-
lastel oskuste kujundamine dppematerjali ise-
seisvaks labitdotamiseks ja omandamiseks
ning loovate Ulesannete lahendamiseks, suht-
lemisoskuste, tundnetushuvide kujundamine
jm. Selline kasitus viis loogiliselt vajadu-
seni fikseerida Gpetamise eesméarke kompleks-
selt. Nii ongi uudseks suunaks kujunenud
Opetamise eesmarkide kui tervikliku ststeemi
uurimine, autoriteks P. Kreitzberg (13),
H. Liimets (25), K. Saks (13), I.Unt (13).
See t66 on kull alles algusjargus, ent osutub
loodetavasti perspektiivikaks ning vdib saada
oluliseks teoreetiliseks aluseks programmide
ja Oppekirjanduse véaljatootamisel. Matemaa-
tika seisukohalt on 6petamise tunnetuslikke
eesmarke uurinud A. Telgmaa (seoses mate-
maatika programmi pdhinduete valjatoota-
misega; 15). Siia valdkonda kuulub ka
A. Annioni t86 geograafia Opetamise alalt
Opilaste teadmistele ja oskustele esitatavate
p6hinduete optimeerimisest (15).

Kdullalt ulatuslikult on tegeldud hariduse
sisu probleemidega, ent eeskatt Uksikute 6p-
peainete metoodika seisukohalt. Keemia ope-
tamise alal on A. T6ldsepp ja M. Rannikméae
uurinud susteemsete keemiateadmiste kujun-
damise aluseid. T66 pohijareldus on: mida
paremini omandatakse Oppematerjalis esine-
vad seosed, seda suuremad ja po&hjalikumad
on Opilaste teadmised ka Uksikutest struk-
tuurielementidest; aluse selliste teadmiste
andmiseks loob vastavalt kujundatud Oppe-
materjal (15). Selle t66 teoreetilisi aluseid
ja meetodeid on kahtlemata vdimalik raken-
dada ka teistes Oppeainetes senisest sUsteem-
semate teadmiste kujundamise eesmargil;
vajadus selleks on ilmne. Teadmiste stusteemi
ja seostamist on uuritud ka E. Parteli tdos
fulsika seisukohalt (15).



Keemia Opetamise sisu alalt parineb teine
samuti laia rakendusalaga uurimus — H. Ka-
riku ja V. Ratassepa juhendamisel tehtud
eksperiment Uldistava keemiakursuse Opeta-
miseks 11. klassis. Sellega asuti Uihe aine vald-
konnas lahendama didaktikas ammu péaeva-
korral olnud probleemi: kuidas Opetada nii,
et Opilastel kujuneksid keskhariduse tulemu-
sena Opitavast uldistatud teadmised, mis Uht-
lasi lulituksid terviklikku dialektilis-materia-
listlikku maailmapilti. Muide, mélemad uuri-
mused keemia Opetamise metoodika alal si-
saldavad ka Opilaste motivatsiooni ja hinnan-
gute uurimist, mis kuulub jarjest aktuaal-
semaks muutunud kasvatava Gpetamise vald-
konda.

Hariduse sisu probleeme on uuritud mo-
nede Uksikute Oppeainete seisukohalt, hari-
duse sisu ulddidaktilised probleemid on aga
endiselt vahe esindatud. On véimalik, et just
sellest asjaolust johtub tuntud puudus: meil
puudub informatsioon hariduse sisust n.-6.
horisontaalselt, klasside I6ikes, seega puudub
ka Ulevaade, kui koormatud antud klassi 6pi-
lased dieti on, ja mis laadi Gppematerjali
nad samaaegselt eri ainetes dpivad. Siit aga
omakorda tuleneb ainetevaheliste seoste va-
hene tundmine ning ulevaate puudumine &pi-
oskustest, mille valdamist vastavas klassis
Oppimine eeldab.

Kull aga on ainetevahelisi seoseid ja ainete
sisu omavahelist véimalikku integreerimist
faktiliselt wuuritud mitmetel aktuaalsetel
aladel, mis oma olemuselt kujutavadki en-
dast ainetevahelisi valdkondi. Siia kuulub
H. Tiitsu td66 Okoloogilise hariduse ja kasva-
tuse jarjepidevusest loodus6petuses ning koo-
ligeograafias (26) ning M. Rute td6 loodus-
kaitse aspektide arvestamisest erinevates ai-
netes (26). Kasvatustdd komplekssuse ning
ainetevahelise integratsiooni seisukohalt on
okoloogilist kasvatust Kkasitlenud F. Eisen
(26). Nimetatud uurimissuuna tahtsust ja
perspektiivikust on raske ule hinnata. Sellest
vOiks ja peaks kujunema metodoloogiline néi-
dis muudelegi valdkondadele, kuidas prob-
leeme integreeritult lahendada. Ainetevahe-

lisi seoseid on kasitlenud veel vBimalike
seoste seisukohalt programmides H. Oksa
10).

Isedranis huvitavaks probleemiks ainete-
vahelisest aspektist on esteetiline kasvatus.
Selle ala uurimine on just X viisaastakul
murranguliselt laienenud, sealhulgas loodi
K. Lehe juhtimisel UPUI-s probleemgrupp,
mille todtulemused on ilmunud «Nd&ukogude
pedagoogika ja kooli» kahes koites (5; 7),
samuti mitmel pool mujul. K&ige enam on
kasitletud kirjanduse, teatri- ja filmikunsti
seoseid. Siia kuulub ka L. Villandi ja M. Vak-
rami t66 kunstide integratsiooni-p&himdte-
test kirjandusfpetuses (14). Todd esteetilise
kasvatuse valdkonnas vdivad kujuneda 6pet-
likuks 6petamise muudele valdkondadele sel-
les mottes, et esteetilist kasvatust vaadel-

dakse juba objekti isedrasuste tdttu enamasti
nii dpetuslikust kui ka kasvatuslikust aspek-
tist. Teeme siinkohal riskantse katse eristada
esteetilist haridust (s. t. teadmisi, oskusi ja
loovaid vdimeid) ja esteetilist kasvatust selle
mdiste kitsamas tdhenduses (nii nagu mdis-
tet «kasvatus» eristatakse uldse kitsamas ja
laiemas téhenduses), mis h&lmaks esteetilisi
hinnanguid, vajadusi, huvisid. Esteetilises
kasvatuses vaadeldakse neid mdlemat tava-
kohaselt tihedas seoses. Muudes Opetamise
valdkondades, eriti reaalaineis, kus arvesta-
takse paralleelselt &petuslikke ja kasvatus-
likke eesmarke, pole selline kasitlus kuigi
laialt levinud. Kui aga tahame tdsiselt uurida
Opetatava kasvatuslikku mdju, siis on selline
kasitlus ainuvdimalik. Konkreetsemalt —
lisaks Opilaste teadmistele peaksime uurima,
milliseks on kujunenud nende suhtumine &pi-
tavasse ning sellest johtuvad hinnangud ja
huvid. Seda valdkonda on uurinud V. Ruus,
nimelt dppeteksti kasvatuslike vaartuste sei-
sukohalt (17). Tulevikuperspektiivis aitaksid
sellelaadilised uurimused selgitada, mis on
Oppeainete populaarsuse ja ebapopulaarsuse
pbhjusteks ja miks Oppeaine populaarsus
Oppeaastate véltel muutub. Ja mis veelgi
tdhtsam — siit tuleneksid otseselt néuded
Oppeaine sisu ja meetodite korrigeerimiseks.

Pdlva konverentsil késitleti veel Uht ainete-
vaheliste seoste huvitavat ja vajalikku as-
pekti — selleks on sBnavara uurimine
V. Maanso ja ta kaasttotajate poolt (14; 19).
Ulatusliku materjali statistilise labitootami-
sega on selgitatud alg- ja keskastme dGpikute
teatud valimi sdnavara selle hulga, sGnade
esinemise sageduse ja harukordsuse alusel.
Eraldi uurimisobjektiks on olnud veel &pi-
kute v6orsdnad. Peale selle on sdnavara uuri-
tud seisukohast, kuivérd Opilased s6nu tun-
nevad («Sademe» ja populaarse lastekirjan-
duse sBnavara) ning ise aktiivselt kasutavad.
Neist uurimustest ilmnevad kitsaskohad
mitte ainult sdnavarafpetuses, vaid ka mit-
med faktid, mis sunnivad tegema ulddidak-
tilisi ja metoodilisi jareldusi, 6pikute autorid
ja tblgid leiavad siit juhtnddre nii Opikute
joukohasemaks muutmisel kui ka selleks,
kuidas kaasa aidata Opilaste s6navara aren-
damisele, mdistete edukamale omandamisele.

Huvitav katse késitleda matemaatika seo-
seid teiste ainetega péarineb O. Karneri artik-
list. Nimelt peetakse vajalikuks matemaatika
programmi iga teema juures naidata: 1) kui-
das Opitavat saaks rakendada teiste dppeai-
nete dpetamisel, 2) teiste Oppeainete kursuste
materjalildigud, millele 6petaja vdib toetuda
antud matemaatikateema késitlemisel (15).
Toods naidatakse seoseid nii traditsiooniliste
naaberainetega kui ka humanitaarainetega,
mis on eriti hinnatav ja sisuliselt ka digus-
tatud. llmselt vbidaks nii didaktika teooria
kui ka koolipraktika, kui suudaksime samade
vOi veelgi téiendatud printsiipide alusel labi
tootada kdigi ainete programmid.



Didaktika ja ainetevaheliste tihedate seoste
valdkonnaks on alati olnud pdhjust pidada
algdpetust. Selle ala uurimisel domineerisid
kainiku aktiviseerimise probleemid, t86 toi-
mus E. Hiie juhtimisel (16). Opilaste aktivi-
seerimise tegeliku olukorra uurimine kooli-
praktikas naitas jargmisi tendentse: Opilaste
passiivsus kasvab klassist klassi, suur on
isegi nn. varjamata passiivsuse osakaal, seda
esineb kdige enam ndrgematel Opilastel, ise-
seisvat t60d kasutatakse vahe ja sedagi pea-
miselt mehaanilise iseloomuga t6odks, sihi-
parane individualiseerimine puudub peaaegu
taielikult. Tekib huvi, kuidas muutuvad need
tendentsid edaspidi. Huvitav oleks ka lahe-
malt teada, mis toimub praegu 4. Kklassis.
Palvisid ju varem, 4-klassilise algbpetuse
korral, erilist tdhelepanu raskused, mis ker-
kisid dpilaste ette 5. klassis; need olid seotud
nii uute Oppeainete hulga, sustemaatiliselt
ainet kasitlevate Opikute raskuse kui ka 6pe-
tajate arvu jarsu suurenemisega. On vdima-
lik, et need raskused on nuid likvideerunud
ja 4. klass kujunenud omamoodi adapteeri-
vaks vaheastmeks. Faktilise olukorra tund-
mine oleks siin vaga vajalik, et teada saada,
kas selline optimism on &igustatud v&i mitte.

NSV Liidu PA Kutsepedagoogika TUI la-
bori juhataja A. Kdverjala juhtimisel tehtud
mitmekesistest ja arvukatest tdddest paku-
vad erilist Ulddidaktilist huvi dpetamise jar-
jepidevusega seotud t66d. Nimelt uuriti jarje-
pidevust Uldhariduskooli t66dpetuse ja kutse-
keskkooli kutsealase ettevalmistuse vahel.
Lisaks otsesele kasutamissfaarile on uuri-
muse metodoloogilisi aluseid ilmselt vdimalik
rakendada ka Oppeplaani muudes valdkon-
dades. Omaette vaartuseks on ka kutsekesk-
kooli probleemide uurimine, mis seni on di-
daktika huviorbiidis olnud véaga véahesel
maéral. Laboratooriumi toddest on didakti-
kat rikastavad need, mis on puhendatud teh-
niliste vahendite komplekssele kasutamisele
(13; 23). Need t66d annavad teoreetilise aluse
ning Uhtlasi praktilisi juhtnédre ka uldhari-
duskooli 6ppekabinettide sisustamiseks, (6p-
pekabinetid on olnud pidevalt «NG&ukogude
Kooli» hoolsa téhelepanu objekt, mingeid
ulatuslikumaid uldistavaid tdid sel alal aga
esialgu pole.) A. Leinbocki (13) ja J. Rauniku
(14) toodest (esimene Oppeillustratsioonide
arengutendentsidest, teine Opikute illustrat-
sioonide arusaadavusest) tuleneb olulisi ja-
reldusi naitlikustamise teooria rikastami-
seks, samuti juhtnddre Opikute autorite tar-
beks.

Eriti oluliseks ja viljakaks suunaks vii-
mase viie aasta jooksul on olnud 6&ppekir-
janduse uurimine. Sealjuures Kkasitletakse
mitmes t66s Oppekirjanduse joukohaseks
muutmist ning olulise 6ppematerjali erista-
mist. Oluline panus on siin J. Miku publi-
katsioonid 6ppekirjanduse teksti raskusastme
ja keerukuse optimeerimisest (13; 19). S. Ois-
puu on uurinud J. Miku teksti raskusastme

madramise valemite alusel ajaloo 6ppekir-
jandust; peale selle uuris ta selle dppekir-
janduse vastavust huvitatuse printsiibile
(16). Samade valemitega on fuusikadpikute
teksti raskusastet mddtnud E. Sova (6) ning
saksa keele 6ppetekste T. Reiksaar (13).

Ulatuslik uurimus 0&ppekirjanduse alalt
parineb inglise keele metoodika valdkonnast:
L. Hone, A. Kriit ja D. Virkus uurisid eks-
perimentaalselt teaduslikule alusele rajatud
Oppekomplekti valjatéotamise véimalusi. Ka
selle tdoga on edasi arendatud dpetamise ees-
markide teooriat, nimelt on teoreetiliseks lah-
tekohaks informatiivne lugemisoskus kui
voorkeele dpetamise peamine eesméark vane-
mates klassides; t66s on seda eesmarki konk-
retiseeritud ning leitud vahendite suUsteem
selle kujundamiseks. Téahelepanuvaarne on
Oppekomplekti struktuur: 0&pik, sdnastik,
grammatikaharjutustik, didaktiline materjal
koos helilindiga, kodulektiuri kogumik,
adapteeritud lUhijuttude kogumik, helilint
Opiku juurde, diapositiivide kogu ja metoo-
diline juhend O&petajale (14). Kas sellise
komplekti elemente oleks mdistlik kasutada
ka teises Oppeaines ja klassis?

Oppekirjanduse valdkonda kuulub T. Ouna-
puu td6 eesti keele dppekirjanduse koosta-
mise pBhimdtetest 6. Kklassis. Selle nailiselt
kitsa rakenduse raames on aga tegelikult
kasitletud Oppekirjanduse funktsioone Uuldse
(14). Siia valdkonda kuulub ka H. Krasohini
to0 didaktilise abimaterjali komplektist Kir-
janduses (6). Originaalse v6imaluse Ules-
annete konstrueerimiseks raali abil on fuu-
sika baasil valja tddtanud H. Tammet,
V. Komel, A. Saar ja J. Hendre, t66l on jal-
legi perspektiivsed rakendusalad ka muudes
ainetes (15).

Seoses keelte Opetamise metoodikaga ker-
kib kusimus, kas vene ja vdorkeelte prob-
leeme pole seni vaadeldud ulearu isoleeritult.
Arvatavasti oleks siin paljugi Uksteiselt Ule
votta. Naiteks vene keele metoodikast K. Al-
likmetsa (harjutuste liigid audeerimisel) (14),
E. VassiltSenko (emakeele arvestamisest teise
keele dpetamisel) (14), 0. Vahari (dialoogi 6pe-
tamise eesmarkide konkretiseerimine) (14),
H. Példoja (lingvafoniseadmete kasutamisest
Oppetdd individualiseerimiseks) (14) jmt. to6-
dest; vodrkeelte dpetamisel |. Sotteri (taiba-
tava tdhendusega s6navarast lugemisoskuse
kujundamisel) (14), M. Laane (monoloogili-
sest kdnest) (14) jt. t6odest (kdik nimetatud
t66d asuvad kogumikus «Keel ja kool», sa-
muti ka R. Selja ja I. Sotteri toimetatud kee-
letestide teooriale ja praktikale puhendatud
kogumikust (29). Keelte metoodikate vastas-
tikuseks lahenemiseks on head perspektiivid
loodud seoses Opetajate uue uurimiskursu-
sega keeledidaktika alal H. Liimetsa juhen-
damisel 1981. a.

On jatkunud td6 Opilaste aktiviseerimise
mitmesuguste probleemide alal. Selle teoree-
tilisi aluseid rikastavad E. Lukase uurimused



(13) ning G. Karu, L. Parteli, L. VassiltSsenko
ja T. Viilebergi kollektiivhe t66 6pilaste tun-
netustegevusest (15). Esimeses on podhirdhk
asetatud Opilaste tunnetustegevusele ning
seda tingivatele determinantidele, teises 6pi-
laste vaimse tegevuse struktuurile ja vahen-
dite valjatootamisele selle tulemuste moot-
miseks (fuusika baasil).

Varasematel aastatel on teatavasti ulatus-
likumalt uuritud 6pilaste iseseisvat td6d.
Selle uldistusena ilmus 1976. a. O. Nilsoni
venekeelne monograafe (22), mis on hilise-
maid uurijaid kahtlemata abistanud. Viimas-
tel aastatel on digustatult esile kerkinud 6pi-
to0 oskuste (vOi ka vaimse vOi iseseisva t60
oskuste) probleem, kuivord just need oskused
on aluseks vdimele teadmisi iseseisvalt oman-
dada (E. Nurk (6), J. Ots (11), E. Sova (6),
I. Unt (13)). Peale selle on kasitletud neid
oskusi muude, laiemate teemadega seostatult
vOi jallegi Uksikute oskuste kujundamise sei-
sukohalt: PTUI-s on uuritud vaatlus- ja kat-
setamisoskuste kujundamist (18), T. Pedast-
saar on kasitlenud kartograafiliste oskuste
kujundamist (15). Isedranis aktuaalsed on
esmarkide tépsustamine 08pitdd oskuste Kku-
jundamisel Klassiti; vastavate tlesannete jao-
tus ainete vahel, nende oskuste kujunda-
miseks méeldud harjutuste ja Ulesannete val-
jatédtamine 6ppekirjanduse jaoks.

Pdhjalikumalt on uuritud Uhe iseseisva t60
oskusi, nimelt enesekontrolli didaktilisi alu-
seid algklassides S. Alulnde juhtimisel. On
koostatud vastavad didaktilised vahendid
ning uuritud eksperimentaalselt nende raken-
damise tingimusi (16). Pole kahtlust, et ene-
sekontrolli muutmine algkoolidpilasele harju-
muspéaraseks on eriti olulisi 6pioskusi. Tege-
mist pole aga kaugeltki mitte ainult algdpe-
tuse probleemiga. Vajab uurimist, millised
spetsiifilised votted on jargmistes kooliast-
metee ja eri ainetes sobivad. Enesekontrolli
jarjekindel juurutamine igasugusesse iseseis-
vasse tO0dsse peaks andma eelduse selle t66
efektiivsuse tunduvaks tostmiseks. Siin on
Uhtlasi tegemist programméppe vo&i sellele
sarnase elemendi mddduka ja hdlpsasti rea-
liseeritava variandiga. Muide, nii programm-
Ope kui ka sellele lahedane algoritmimme
on vaadeldaval perioodil véhe tahelepanu
leidnud, viimasel alal on ainus t66 H. Ojalt
emakeele baasil (9).

Probleemdpet on rikastatud mitmete eri-
nevate Oppeainete vahendusel: E. Rihvk teh-
nilistes ainetes (15), M. Vana geograafias (6),
V. Raup ajaloos (6), K. Valli kirjanduses (5),
A. Maasik (7) ja L.Raudsepp (7) ning
A. Nahkur (4) filmi6petuses, M. Kadakas
teatrikunsti elementide 6petamisel (7), L. T6-
nisson kunstidpetuses (7). Sellega on loodud
mitmeid eeskujusid ka teiste ainete tarvis.
Probleemdppe kompleksne uurimine on aga
praegu ilmselt meie didaktika edasilikka-
matu Ulesanne, mdoistagi perspektiiviga tule-
musi Oppekirjanduses kasutusele votta.

H. Liimetsalt ilmus 1976. a. Ulevaatlik mo-
nograafia ruhmattd alalt (2), kus uUhtlasi
uldistati meie vabariigis tehtud tdode tule-
musi selles valdkonnas; loodetavasti jargne-
vad sellele mitmed didaktilised t66tlused eri-
nevates Gppeainetes.

Spetsiaalse vaatluse alla nihkusid 6ppetd6
joukohasuse probleemid, mis on kooliprakti-
kas eriti aktuaalsed. Sellele teemale on puU-
hendatud UPUI didaktikasektsiooni spet-
siaalne kogumik (8). Vastavad t66d on Uht-
lasi seotud Uhelt poolt teadmiste kontrolli-
misega ning teiselt poolt olulise 6ppemater-
jJali eristamisega programmis ja Opikus, sest
oluliste teadmiste omandatuse aste, suurel
kontingendil uurituna, naitab Uhtlasi dppe-
materjali joukohasust. Nii uuriti kompleks-
selt 9. Kklassi

astunute pohiteadmisi viies
Oppeaines; ilmnesid luingad nii teadmiste
mahus kui ka sisus. J6éukohasust on uuri-

tud mitme muu teemaga seoses, olulisel kohal
on see kusimus J. Miku 6ppekirjanduse alas-
tes toodes.

Edasiarendamist on leidnud Opilaste tead-
miste kontrollimise meetodid. Spetsiaalselt
on neid kdsimusi uurinud nditeks L. Vassilt-
Senko fuusika baasil dhtukoolis (24); (8htu-
kooli probleemid uldiselt on aga vahe tahele-
panu leidnud), I. Sotter, R. Selg jt. vddrkeel-
tes (19) jmt. Flandersi interaktsioonianallusi
kasutades on uuritud Opetaja ja Opilaste
suhtlemist 8ppeprotsessis, mis vBimaldab ka-
sitada uudsest aspektist ka Oppemeetodeid
(P. Kreitzberg, 13).

Oppeprotsessi uuritakse kasvatuse teooria
aspektist H. Liimetsa juhtimisel, pohiliselt
isiksuse kui terviku kujundamist dppeprot-
sessis ja Oppeprotsessi sotsiaal-pstihholoogi-
lisi probleeme. Vastavad td6d aitavad val-
gust heita Oppetdd sellistele kilgedele, mis
puhtdidaktiliste uurimuste puhul jaavad var-
jatuks. See omakorda kutsub esile vajaduse
muudatuste jarele ka didaktikas endas.

Ulaléelduga pole meie didaktika tulemused
kaugeltki ammendatud, samuti mitte erine-
vate ainete metoodika saavutuste Uldisemad
rakendamisvdimalused. Puudsime esile tuua
ainult koéige olulisemat.

Ja 10puks, Pdlva konverentsil kerkis ules
veel Uks oluline kisimus — vajadus korras-
tada ning fikseerida pedagoogika ja psuhho-
loogia alane eestikeelne terminoloogia. Ka nii
saaks kaasa aidata sellele, et didaktika, kas-
vatuse teooria, erinevate ainete Opetamise
metoodika ja psuhholoogia esindajad raagik-
sid samadest asjadest «uhes keeles», mis
omakorda soodustaks nii nendevahelist koos-
t66d kui ka tulemuste rakendamist kooliprak-
tikas.

Koike ulaldeldut kokku vottes: uldmulje
ni didaktika kui ka metoodikate ntudisolu-
korrast jai Uhelt poolt ré6mustav, teiselt
poolt aga on rohkem kui kunagi varem selgu-
nud need paljud asjad, mida me veel ei tea,
vOi kui teame, siis pole suutnud seni kullalt
arvestada.



Kirjandus

1. NLKP XXVI kongressi materjale. Tallinn,
«Eesti Raamat», 1981.

2. Liimets, H. Ruhmat6éd tunnis. Tallinn,
«Valgus», 1976.

3. Mikk. J. Teksti
«Valgus», 1980.

4. Nahkur, A. Teatri- ja filmi6petus kesk-
astme kirjandusfpetaja pilgu labi. — «Nou-
kogude Kool», 1980, nr. 11.

5. «NOukogude pedagoogika ja kool», XIV,
Tallinn, VOT, 1976.

6. «NOukogude pedagoogika ja kool», XVIII.
Tallinn, VOT, 1978.

7. «NOukogude pedagoogika ja kool», XX.
Esteetilise kasvatuse kusimusi. Tallinn, VOT,
1980.

8. NOukogude pedagoogika ja kool», XXII.
Oppetdd joukohasuse probleeme. Tallinn,
VOT, 1980.

9. Oja, H. Algoritmi

mdoistmine. Tallinn,

rakendamisest ema-

keele Opetamisel. — «NO&ukogude Kool»,
1977, nr. L

10. Oksa, H. Ainetevahelised seosed uld-
hariduskooli programmides. — «Nd&ukogude
Kool», 1981, nr. 7.

11. Ots, J. Oppeprotsessi  resultatiivsuse
moningaid naitajaid. — «NG&ukogude Kool»,
1981, nr. 12.

12. Pedagoogiline protsess ja sotsialistliku
eluviisi kujundamine. Teesid, Il osa. Tallinn,
TPedl, 1981.

13. Pedagoogilise uurimistéd  tulemused
1976—1980. Didaktika ja psuhholoogia.
Koost. E. Noor. Tallinn, PTUI, 1981.

14. Pedagoogilise = uurimisté6  tulemused
1976—1980. Keel ja kool. Koost. E. Noor.
Tallinn, PTUI, 1981.

15. Pedagoogilise uurimistéd tulemused

1976—1980. Reaalained ja kool. Koost.
E. Noor. Tallinn, PTUI, 1981.
16. Pedagoogilise  uurimistéé  tulemused
1976—1980. Opetamise metoodika. Koost.
E. Noor. Tallinn, PTUI, 1981,
17. Psuhholoogia ja kool. Koost. J. Soerd.

Tallinn, PTUI, 1980.

18. Vaatluste ja katsete korraldamise metoo-
dika kosimusi. Koost. A. Savik. Tallinn,
PTUI, 1979.

19. Oppeteksti ja &pilaste valjendusoskuse
probleeme. Toim. V. Maanso ja J. Mikk. Tal-
linn, PTUI, 1979.

20. BszanmogeiicTBMe KOMMEKTMBA U JIMHHOCTU.
TannvH. TrlegW, 1979.

21. BocnuTaHune nnyHOCTW. TannuH, Tleg»
1976.

22. Hn(bcoH O. Teopusa U nNpakTUKa ca-
MOCTOATeNIbHOM paboTbl y4awmxcs. TannuH,
«Banryc», 1976.

23. MNpuMeHeHWe TexXHUYECKUX CpeacTs 06
yuyeHua. TannunH, HAWIM 3CCP, 1979.

24. TMpobnembl AnfakTuku. TannuH, HUAIM
3CCP, 1979.

25. MpobnemMbl NoAroToBKU K 06LieHUto. Tan-
nvH, Tleg, 1979.

26. lMpobnembl 3KOHOMUYECKOro 06pa3oBaHusA
M BOCMWUTaHUs B cpefHeli wkone, 4. | n Il
TannuH, HANM 3CCP, 1980.

27. CoBeTckas nejarorvka u Likona. Wccne-
[0OBaHUSA MO  MOBbIWEHNIO  3PHEKTMBHOCTU
y4yebHoro npouecca, 4. XIIl. Tapty, TrYy.
1979.

28. CoseTcKaa negarorvka v wkona. Aupak-
Tnyeckasa 3PHeKTUBHOCTb UCTOUHUKOB Y4eb-
HOl uHdopmaummn; 4. XIV. TapTty, TIY, 1981.
29. Teopus M npaKTMKa A3bIKOBbIX TeCTOB,
6 ct. P. Cenbr u . OTTep. TauvH, HNNM
1980.

30. Yuutens wu
TMepW, 1977.

ero npodeccus.  TainuvH,

Ooppematerjali
optimaalse
keerukuse
maaramine

JAAN MIKK,
TRU dotsent

NLKP XXVI kongressil oli mitmel korral
kdne all, et Opikud on d&pilastele kohati
liiga keerulised (1, k. 72). Selle tde tunne-
tamine loob eeldused Opikute kvaliteedi tdst-
miseks. Kuidas see aga juhtus, et Opikud
muutusid Opilastele liiga raskeks? Miks ei
suutnud pedagoogikaieadlased vastu seista
erialaspetsialistide entusiasmile, kes puudsid
vBimalikult rohkem kaasaegset teadust &pi-
kutesse ja programmidesse haarata?

Opikud muutusid dle jéu kaivaks, sest ala-
hinnati joukohasuse printsiipi. Kohati valit-
ses arvamus, et Gpetus on koolis seda korge-
mal tasemel, mida rohkem teadmisi on luli-
tatud programmidesse ja Opikutesse. Tege-
likult saame dppetdd efektiivsuse Ule otsus-
tada ikkagi ainult dpilaste teadmiste jargi.
Kui ei arvestata joukohasust, siis on uute
teadmiste edastamine kasutu (8, Ik. 8).

Jéukohasust alahinnati, kuna printsiip esi-
tatakse tavaliselt Usna uldsénaliselt: 6ppe-
materjal ei tohi olla Opilastele ei liiga raske
ega liiga kerge. Sellisel kujul ei v8imalda
printsiip langetada konkreetseid otsuseid
vaadeldava 6ppematerjali joukohasuse kohta
ja didaktid peavad vaikselt taanduma entu-
siastide puudluste ees lisada veel midagi
Oppeprogrammidesse. Kui me tahame saavu-
tada joukohasust, siis peab meil olema pbh-
jendatud, uldtunnustatud arvuliste naitajate
stusteem, mille pdhjal saab otsustada, kas
Oppematerjal on joukohane.

Joukohasuse uUksikuid arvulisi naitajaid on
esitanud Usna paljud teadlased (2). Meil puu-
dub aga joukohasuse arvuliste naitajate p6h-
jendatud dldtunnustatud susteem. Selle sus-
teem) loomiseks tuleb teha Usna palju uuri-
mistddd. Uurimistddoks on vaja meetodeid.
Just meetodite puudus on takistanud jou-
kohasuse naitajate leidmist.

Kaesoleva artikli eesmark on tutvustada
moningaid meetodeid, mille abil saab maa-
rata dppematerjali optimaalse keerukuse nai-
tajaid. Optimaalse ehk sobivaima keerukuse
all moeldakse keerukust, mille puhul 6&ppe-
materjal on jdukohane antud Odpilastele, s. t.
nad saavutavad parimaid tulemusi dppetdos.

1. Pdhimaotteliselt
maalse keerukuse néaitajate leidmiseks on
jargmine. Oletame, et meid huvitab, mitu uut

lintsaim meetod opti-



sdna (vO0rkeelset sbna, geograafilist nime-
tust vms.) vBib Uhes dppetunnis dpilasele esi-
tada. Votame vaatluse alla mitme 6ppetunni
materjali, kus uute sbénade hulk on erinev.
lga tunni materjali omandatust kontrollides
teeme kindlaks, mitu uut séna on Opilased
selgeks saanud. Kui uusi sénu on 8ppetunnis
vahe, siis omandatakse need ko&ik ja uute
sdnade lisamine tOstab Oppettd efektiivsust.
Kui uusi sdnu on' aga palju, siis ei suuda
Opilased neid kodiki ara Oppida ja uute so-
nade lisamine hoopis vahendab tunnis oman-
datud sbnade hulka. Seega peaksime katsete
tulemusena saama jargmise graafiku (joonis
1). Graafiku kdrgeimale punktile vastav uute
sdnade hulk ongi optimaalne.

Joonis 1

(~)PPETU~NNIS ESITATAVATE UUTE
SONADE OPTIMAALSE
HULGA MAARAMINE

Omandatud
uute sbnade

hulk

Optimaalne Tunnis esitatud
uute sGnade uute s6nade
hulk tunnis hulk

Selle meetodi jargi kriteeriume madrates
tuleks 6ppematerjali keerukuse teised kompo-
nendid konstantsed hoida. See téhendab, et
vOrreldavad Oppematerjalid peaksid olema
Uhesuguse abstraktsusega, Uhesuguse lause-
keerukusega jne. Saadud tulemus kehtib siis
kasutatud abstraktsuse taseme, lausete kee-
rukuse jne. puhul.

Loomulikult v8ib nendes katsetes vaadel-
davaks suuruseks olla mdni muu dppeteksti
keerukuse nditaja peale uute s6nade hulga.
Naiteks lausete pikkus, abstraktsete s6nade
protsent vms.

Esitatud meetodi illustreerimiseks toome
V. Kondratjeva uurimuse. Ta tegi kindlaks,
kui palju peaks olema iseseisvaks lugemiseks
maaratud vodrkeelses tekstis Opilastele tund-
matuid sbnu. Lugemise efektiivsuse ule ot-
sustas ta selle jargi, kui Kkiiresti Opilased
omandavad uusi s6nu. Ta eeldas, et dpilane
omandab uusi sénu seda kiiremini, mida roh-
kem ta kohtab neid ajauhikus. Kui uusi sdnu
on tekstis védhe, siis kohtub dpilane nendega
harva ja omandab neid aeglaselt. Suuren-
dame uute sBnade protsenti tekstis, Kiireneb
nende omandamine, aga mitte I6pmatuseni.
Mida rohkem on uusi sdnu, seda aeglasemalt
loeb O&pilane teksti. Aeglasemal lugemisel
kohtab 0@pilane ajathikus vahem uusi sdnu
ja omandab neid seetdttu aeglasemalt. Nime-
tatud pdhjustel sai V. Kondratjeva joonisel 1
toodud kujuga graafiku. Abstsissteljel oli tal

uute sdnade protsent tekstis ja ordinaatteljel
ajauhikus loetud uute s6nade hulk. Graafi-
kust ilmnes, et 6pilased omandavad iseseisval
lugemisel uusi sdnu kdige kiiremini, kui neid
on tekstis 3,6% (9). See ongi vdorkeelsete
tekstide optimaalse keerukuse Uks néitaja.

2. Teise meetodi aluseks on tdsiasi, et kee-

rukas dppematerjal on dpilastele raskem. Eel-
dame, et nende suuruste vaheline seos on
lineaarne. Meil on teada veel ka optimaalse
raskuse nditaja: Oppetdd toimub kdige efek-
tiivsemalt, kui dpilased omandavad 6ppema-
terjali 70% ulatuses (4). VOottes need seisu-
kohad aluseks, on ulatuslikuma kontrolltéo
tulemuste poéhjal Gsna lihtne arvutada opti-
maalse keerukuse naitajaid. Selleks tuleb veel
ara modta vaadeldava dppematerjali keeru-
kus vastava valemiga (3, Ik. 85). Téahistame|
Oppematerjali keerukuse tadhega K, otsitaval
optimaalse keerukuse sumboliga Kopt, dppe-
materjali raskuse tédhega R (selle raskuse
saame, kui 100%o-st lahutame kontrolltdtga
leitud omandamise taseme) ja optimaalse
raskuse sumboliga Ropt (Ropt=100%b6 —
—70% =30%0). Kui 6ppematerjali keerukust
moddetakse skaalas, mille null vastab saja-
protsendilisele omandamisele, siis lineaarne
seos taandub vordeliseks ja me vdime Kirju-
tada

= R°M’ (1) millest Kopt= Ropt -j*-+ Mol

Votame naite. Eelmises artiklis (4) Kkir-
jeldatud Usna ulatuslikus katses omandasid
7. klassi Opilased ajaloodpiku sisu keskmiselt
65% ulatuses. Opiku keerukus oli wlalnime-
tatud keerukuse valemi jargi 18,6 uUhikut.
Asetame vastavad suurused valemisse (la):

Seega siis on 7. klassi Opilasele optimaalselt
keeruline ajaloodpik keerukusega 16 Uhikut.
Taiendame eelnevat naidet veel Uhe arvu-
tusega. Oppetekstide hindamisel on oluline
teada mitte Uksnes keerukuse optimaalset
uldnéitajat, vaid ka keerukuse komponentide
optimaalseid vaartusi. Uldnéaitaja pdhjal on
neid Ulalnimetatud valemi (3, Ik. 85) jargi
vbimalik arvutada. Selleks asetatakse vale-
misse keerukuse uUldnaitaja optimaalne vaar-
tus, valitakse vabalt Uhe argumendi véaartu-
sed ja arvutatakse teise argumendi vasta-
vad vaartused. Arvutuste tulemused on too-

dud tabelis 1.
Tabel 1

7. KLASSI OPIKUTE OPTIMAALSE
KEERUKUSE NAITAJAD

Korduvate nimiso-

nade keskmine abst-
raktsus 10 11
Iseseisvate lausete
pikkus tédheruumides 83 75 67 60 52

12 13 14



Tabelis peegeldub tuntud tésiasi, et keeru-
kuse Uhe komponendi suurenedes peab keeru-
kuse teine komponent véhenema, et Uldkee-
rukus optimaalseks jaaks. Keskmiselt vdiks
7. klassi dpilastele optimaalseks pidada dppe-
tekste abstraktsusega 1,2; sellises Oppeteks-
tis peab iga korduva abstraktse nimiséna
kohta olema 8 konkreetset korduvat nimi-
sona. Iseseisvate lausete keskmine pikkus
voib siis olla 67 tdheruumi, s. 0. umbes 11
séna.

3. Jargmine meetod sarnaneb eelmisega.

Eeldame, et edasijdudmatute Opilaste prot-
sent meie vabariigis on seda suurem, mida
keerukam on 6pik. Vastava seose valemit on
vBimalik arvutada, kui vérrelda mitme 6piku
keerukust Opilaste edasijdudmisega vastava-
tes ainetes. Asetanud saadud valemisse soo-
vitava edasijdudmise protsendi, saame arvu-
tada Opikute soovitava keerukuse antud klas-
sis.

Naiteks vorreldi 1971/72. dppeaastal kasu-
tusel olnud dpikute keerukust meie vabariigi
koigi keskkoolide Opilaste keskmise edasi-
joudmisega vastavates ainetes (3, Ik. 87—91).
7. klassis oli edasijoudmatute 6&pilaste prot-
sendi P ja dpikute keerukuse K vaheline seos
jargmine:

P=0,37K—4,3 2)
Olgu meie eesmargiks arvutustes 99%b-line
Oppeedukus. Asetame vastava edasijdudma-
tute Opilaste protsendi P=1 valemisse (2)
ja arvutame K. Néeme, et 7. klassis saavu-
tame praktiliselt téieliku &ppeedukuse, Kkui
Opikute keerukus K=14 thikut. Saadud tule-
mus on veidi vaiksem eelmise naite omast
vOib-olla seetdttu, et seal me arvutasime opti-
maalse keerukuse, siin aga keerukuse, mis
tagab taieliku Oppeedukuse. Vaadeldava
meetodiga arvutatud keerukuse vaartused
teiste klasside jaoks on toodud tabelis 2.

Tabel 2

OPIKUTE KEERUKUSE ULEMPIIR,
MILLE PUHUL PROGNOOSITAKSE
99%-LIST OPPEEDUKUST

Klass 5 6. 7. 8 9. 10

kult saab seda meetodit praktikas kasutada.

Joonis 2

VOIMETE JA'KEERUKUSE VASTAVUS
OPTIMAALSE KEERUKUSE
ARVUTAMISE ALUSENA

Kopt K, K2

Vv v, ]

Arvutusvalemi tuletamiseks vaatame joo-
nist 2. Sellel on Uhel sirgel naidatud &piku
keerukus ja teisel Opilaste vdimed. Paiknegu
Opiku keerukuse K, all vBimete selline tase
V,, mille puhul 8pik on optimaalselt keeru-
line. Opilasele vdimetega V2 on optimaalne
Opik keerukusega K2. Meil tuleb arvutada,
millise keerukusega Kopt 6pik on optimaalne
Opilasele vdimetega V. Lineaarse so6ltuvuse
pbhjal v6ime kirjutada

~opt K-, K, - K ®)
vV —V, Vv, =V
millest
Kopt = K, +(V-V,)) \*ﬁ ! (3a)

Lahteandmed néitearvutuseks vdtame au-
tori eelmisest artiklist (4). Seal selgus, et
ajaloo OGppimiseks optimaalne vdimete tase
V, on 0,3 standarduhikut! ja geograafia
Oppimiseks V2=0,75 standardihikut. Vasta-
vate Opikute keerukused olid K,=18,6 ja
K2=23,8 uhikut. Arvutame, millise keeru-
kusega Opik on sobiv keskmise vdimekusega
Opilasele: VV=0. Vdib arvata, et selline dpik
on sobivaim kdikidele vastava klassi 6pilas-
tele tervikuna.

Kopt=18,6 + (0 - 0,3) =18,6-0,3"115=

Néeme, et 7. klassi Opilasele on joukohane
selline jutustava aine 0&pik, mille keerukus
on 15 dhikut. Saadud tulemuse tdlgendami-
sest oli juttu eelmise meetodi puhul.
Toodud arvutustes vaarib téahelepanu kons-

Opikute keerukus 15 16 14 17 20 24 tant 11,5. See nditab, kui palju muutub jou-
kohase Opiku keerukus vdimete muutumisel
4. Mida keerukam on 6pik, seda suuremadihe standardhélbe vdrra. Néeme, et opti-

peavad olema oOpilaste vdimed, et see 0Opik
oleks neile joukohane. Oletame jallegi, et
Opiku keerukus ja selle omandamiseks opti-
maalne vdimete tase on lineaarselt seotud.
Kui nttd dnnestuks kindlaks teha kahe 6piku
keerukus, nende omandamiseks optimaalne
vOimete tase ja oleks teada dpilase vBimekus,
siis vOiks arvutada sellele dpilasele jdukohase
Opiku keerukuse. Eelnimetatud artiklis (4)
oli juttu, kuidas méaarata antud dpiku oman-
damiseks optimaalset vdimete taset. Ka kee-
rukuse ja vBimete (6) mddtmise meetodid on
meil suhteliselt hasti labi todtatud. Jareli-

maalne keerukus muutub vaga palju. Kui
keskmiselt on 7. klassi Opilasele joéukohane
Opik keerukusega 15 Uhikut, siis vOimeka-
male 6pilasele on joukohane 8pik keeruku-
sega 25—30 uhikut, s. 0. 10., 11. klassi &pik.
Voimekamad 0&pilased ja nendest sirgunud
Opetajad ning autorid pole ise labi elanud
neid raskusi, mida tunnetavad véhemvéime-
kad Opilased Oppematerjali omandamisel.

| Standarduhikuis tahistatakse keskmist vai-
mekust nulliga ja Uhikuks vdetakse stan-
dardhélve (7).



Kokkuvétteks putiame kdigepealt veidi ul-
distada vaadeldud meetodeid. Neist esimene
(joonis 1) esitab kdige selgemalt uUldidee:
anname Opilastele erineva keerukusega dppe-
materjali ja vaatame, millise puhul nad saa-
vutavad parimaid tulemusi. See uldidee on
tegelikult ka teise ja kolmanda meetodi alu-
seks: nende puhul ainult pole tarvis otsida
optimaalse omandamise néitajat, sest see on
varasemates uuringutes juba kindlaks teh-
tud. Esimese meetodi puudus on, et Opitule-
musena saab siin vaadelda vaid sellist suu-
rust, mida on véimalik médta kindla uhi-
kuga (naiteks omandatud s6na). Nimetatud
puudusest on vaba viimane meetod. Selle
meetodi juures toodud arvutusvalem on ka
uldisem: ei eeldata md6&teskaalade nullpunk-
tide vastavust.

Artikli eesméark oli naidata, kuidas saab
maarata optimaalse keerukuse Kriteeriume.
Et seda tegevust veel kord motiveerida, vaa-
tame, kuidas leitud naitajaid kasutada. Usna
paljud uurijad meie vabariigis on juba mdot-
nud Opikute keerukusi (3, lk. 88; 5; 8). Saa-
dud tulemusi vdib nuud vorrelda optimaalse
keerukuse néitajatega. Nii naiteks on 7.
klassi ajaloodpiku keerukus 18,6 uhikut opti-
maalsest 15 Uhikut suurem 3,6 Uhiku vorra.
Opiku keerukust tuleks vahendada. Seega on
Eesti NSV Haridusministeeriumi komisjoni-
dele katte antud vahend dpikute joukohasuse
hindamiseks enne nende trukkimist.
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«Val-

VaegkuuZmisega
Opilaste
kutsesobivuse
probleeme

AUGUST NEMVALTS,
Tartu 1. eriinternaatkooli dpetaja

Erikoolide Uks aktuaalsemaid probleeme
tdnapédeval on Opilaste ettevalmistus jouko-
haseks kutsetdoks. Seejuures on vaga tahtis
elukutse omandatavus, selle vdimetele vas-
tavus, sest sageli ei ole anomaalsed Opilased
suutelised omandama kd&iki teadmisi ja
oskusi, mida nduab nuudisaja tehnika prog-
ressi tingimustes Uks, vbi teine eriala. See
omapéara ahendab valitavate erialade dia-
pasooni tunduvalt.

Vaegkuulmisega ja ka teiste anomaalsete
isikute kutsesobivust méaaratakse meil kind-
laks pohiliselt empiirilisel teel. Aluseks voe-
takse seejuures praktika ja vastavate eri-
koolide kogemused. Kutsesobivuse kindlaks-
tegemisel on praegu kasutusel Uksnes nn.
vélistamise meetod. Sel teel, vottes arvesse
vaegkuuljate psuhho-fusioloogilisi erinevusi,
valitakse eelkdige valja selgelt mitteoman-
datavad erialad (lendur, naitleja, muadja jt.).
Nii méaaratakse kindlaks hulk erialasid, mis
ei ole kodnealusele kontingendile omanda-
tavad vOi on koguni vastunédidustatud (stant-
sija, plekksepp, kangur, ko&rgehitaja jms.).

Selline lahenemine probleemile ei anna
aga Oigust otsustada paljude teiste erialade
sobivuse v8i omandatavuse Ule. Tuleks otsida
teoreetiliselt pdhjendatud argumente kdigi
erialade vastavuse kohta vaegkuuljate kutse-
sobivuse seisukohalt.

Nimetatud probleemi 06ige lahendamise
aluseks on erialade struktuuri ja vaegkuul-
jate wvO@imete anallis, kusjuures analtusi
Uhikuks on Uksiktegevus v6i vdime. Vii-
mane oligi meie uurimuse aine. Sel eesméargil
korraldasime Tartu 1. eriinternaatkoolis ja
Tartu 5. keskkoolis d&ppeaastail 1973—1980
mitmesuguseid tehniliste vdimete mo&6tmise
katseid ja ankeetkusitlusi. Kéesolevas kirju-
tises Kkasitleme ainult moningaid aspekte
sellest uurimusest.

Nagu selgus meie uurimuse faktorana-
lutsist , grupeerusid uuritavad 42 tunnust
seitsmeks faktoriks. Uheks foktoriks osutus
t66- ja kutseBpetus. See tdestab, kuivord
téahtsat osa etendab tehnilistes vBimetes ma-
nuaalne tehniline tegevus.

Tooopetuse faktori moodustasid jargmised
uuritavad komponendid: t668petus (faktor-
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kaaluga 0,730), téhelepanu pusivus (0,657),
kahe kée koordinatsioon ja psuhhomotoorsed
vBimed (0,588), loogiline mdtlemine ja tasa-
pinnaline kujutlusvéime (0,543), joonesta-
mine-joonistamine (0,434), parema kae lii-
gutuste kiirus (0,373) ja vasaku ké&e raskus-
tundlikkus (0,371).

Millised on selle kutsetddle véaga lahe-
dase, tooOpetuse faktori kdige olulisemate,
s.t. kdige suuremate faktorkaaludega VvOoi-
mete erinevused vaegkuulmisega Opilastel?

Jargmiseks modned voOrdlusandmed selle
kohta.
Me teame, et teadmiste ja todoskuste

omandamisel peame aktiviseerima Opilaste
tdhelepanu ja mottetagavust. Seda tehaksegi
kdigis Oppetundides, kuid td6- ja kutsedpe-
tuse tundides on see marksa hdlpsam, sest
ilmselt on Gppetdd td6dpetuse kabinetis 6pi-
lastele omalaadsete positiivsete motiivide
allikas. Seda, et dpilased nii eri- kui ka uld-
koolis armastavad t66- ja kutsedpetuse tunde,
nditab meie ankeetkUsitluse anallius Oppe-
ainete meeldivuse kohta: poistel on too- ja
kutsedpetus asetetud esikohale (jargnevad
kehaline kasvatus, ajalugu, kirjandus, mate-
maatika jt.), tutarlastel on meelisdppeaineks
zooloogia-anatoomia, jargnevad kehaline
kasvatus, ajalugu ja t660petus, dpilaste posi-
tilvne suhtumine t600petuse tundidesse on
vaga tahtis elukutse omandatavuse seisu-
kohalt, samal ajal on see aluseks ka kor-
rektsioonitoole.

Téhelepanu pusivuse Kkatses olid vaeg-
kuulmisega poiste tulemused 25% mada-
lamad kui Uldkooli dpilastel. Tutarlastel oli
diferents vaiksem — —14%". Sellepérast
tuleb tarvitusele vétta kdik ettevaatusabindud
nende O&pilaste too6tamisel puidu- v6i me-
tallitootlemise masinatel.

Elukutsena ei ole ilmselt pooltele poistest
sobivad suurt ja pikaajalist tdhelepanu pusi-
vust ndudvad todalad (freesija, instrumen-
taallukksepp, transpordivahendite juht jmt.),
kus hetkeline hajameelsus v&ib tekitada raske
trauma v6i pbhjustada isegi surma.

Mdtlemisvdime ja kombinatoorika

On teada, et uldvdimete (mdtlemisvdime)
arendamine avaldab soodsat mdju ka spet-

* Miinusmérk protsentarvu ees tdhendab, et
antud vb6ime on uldhariduskooli &pilaste vas-
tavast vdimest vaiksem.

siaalsete vdimete (tehniline  mdtlemine)
arengule ja vastupidi. V0ib arvata, et hasti
organiseeritud to60petuse tundides areneb
Opilaste mdtlemisvdime ja uldintelligentsus
samavaarselt kui naiteks matemaatika- voi
eesti keele tunnis. Seda eriti just vaeg-
kuulmisega Opilastel, kelle . mdtlemine on
kujundiline. Selleparast on nendele abst-
raktsete mdistete dpetamine reaal- ja huma-
nitaarainetes tunduvalt raskem kui t668pe-
tuses, kus paljud taolised mdisted on prak-
tilise tegevuse ja eluliste naidete varal hdlp-
samini omandatavad. Sellest lahtudes oleks
otstarbekas korrigeerida &ppeplaani ning
leida vd@imalusi t66- ja kutsedpetuse tundide
arvu suurendamiseks (8—10 tunnile).

Vaegkuuljate métlemise omapéara ning mit-
mete Uld- ja erivdimete alaareng eeldavad
rikkalikku naitvahendite kasutamist ja tunni
naitlikustamise poéhjalikku labimd&eldust.

Meeldiva Ullatusena pole uuritavate Opi-
laste motlemisvdime diferentsid kuigi suured,
vOrreldes uldkooli O&pilaste omadega (—7,7
kuni — 12,0% ). Poiste diferents —7,7% pole
suur. Kui aga vorrelda nende o&pilaskontin-
gentide uldist todalast taiplikkust, siis oleks
olnud ootuspéarane 20—30% -line erinevus.
llmselt raskendavad praktilises Oppet6ds
vaegkuuljatel teadmiste ja oskuste omanda-
mist kdnest ja instruktsioonidest puudulik
arusaamine, vdib-olla ka tahelepanu ja teiste
vOimete alaareng.

Korrektsioonitdds peame juhinduma dpeta-
mise pOhiprintsiipidest ja ka sellest, et iga
Opilase vigu tuleb parandada. Kuid mitte nii,
et Opilasel kujuneb valja harjumus Opetaja
pidevale kaasabile. Kui dpilase iga kisimuse
«Mis ma nuud teen?» puhul otsest abi anda,
ei kasvata me nende tboalast iseseisvust.
Opilaste méttekadiku tuleb aktiviseerida suu-
navate kiusimuste ja teemalédhedaste prob-
leemilesannete abil.

Too- ja kutsedpetuse tundides peavad Opi-
lased tingimata selgeks saama teadmiste-
oskuste pOhivara: 1) seadma teadlikult t66
eesmargi, 2) tundma programmiliste tobese-
mete valmistamise tehnoloogilist jarjekorda,
3) oskama hinnata ning anallisida oma t66-
votteid ja t6dd.

Nende pdhioskuste omandamine pole mdel-
dav ilma mitmesuguste nditlike Oppevahen-
dite ja didaktiliste materjalideta. Et paljut
hadavajalikku pole veel vdimalik tsentra-
liseeritud korras muretseda, oleme suurt
rohku pannud omavalmistatud &ppevahendi-
tele. Nii- oleme Opilaste abiga valmistanud
ja paljundanud hulk mitmesuguseid jaotus-
materjale, mudeleid, mange, materjalide kol-
lektsioone, tehnoloogilisi stende jmt.

Tehnoloogilise jarjekorra maaramisel on
efektiivseks osutunud nn. operatsioonikaar-
did ja magnettahvlid. Oleme kogenud, et
mangumeetod tdstab mérgatavalt dppemater-
jali omandatavust ja huvi selle vastu.
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Ruumiline kujutlusvéime ning selle
moju tdo- ja kutsetegevusele

|. SetSenov on réhutanud, et ruumilise kujut-
lusvdime arengus on pohiline lapse kogemus,
vdimalus praktiliselt kontrollida ning seos-
tada ndgemis- ja kinesteetilist taju.

Lapsed hakkavad ruumis orienteeruma
Usna varakult. 1,5—2-aastased lapsed tunne-
vad veatult &ra oma maja, varava, trepi-
koja, oma korteriukse. Suurt osa ruumilise
kujutlusvdime arengus etendab aktiivne
kdne. Ruumilised mdisted, mis valjenduvad

kdnes, vbimaldavad lastel kergemini aru
saada esemete asukohast, nende omavahe-
listest suhetest. V©oib-olla ongi kdne hili-

sem areng ja selle puudulikkus peapdhjuseks
vaegkuuimisega Opilaste suhteliselt vaga nor-
galt arenenud ruumikujutlusvéimes. Nn.
kuubiku konstrueerimise katses olid vaeg-
kuuimisega Opilaste tulemused poistel 41,5% ,
tutarlastel isegi 70% madalamad uldkooli
Opilaste vastavatest naitudest.

Korrektsioonitdds oleme lasknud dpilastel
stustemaatiliselt lahendada  mitmesuguseid
konstrueerimis- ja  nuputamistlesandeid.
Praktika on nadidanud, et vaga efektiivsed on
selles mdttes t66d konstruktori-komplekti-
dega, traadist figuuride ja geomeetriliste
kehace valmistamine ning muidugi ka mit-
mesuguste mudelite ja makettide tegemine,
tehnilise joonestamise harjutused ja mangud.
Eriti suure kasuteguriga on mangumeetod.
Seda oleme Tartu 1. EIK-s kogenud mitme-
suguste tehniliste méangude ja vdistluste
rakendamisel. Vorratult kiiremini dpitakse
selgeks néidu lugemine nihkmdddikul, Kkui
seda teha vastavalmaketil sportliku punk-
tiarvestussisteemiga. Tohusaks abivahen-
diks Opilaste ruumikujutlusvdéime ja tehnilise
joonise lugemisoskuse arendamisel osutusid
meie koolis valmistelud joonestusdoomino ja
«eksaminaatorid» vastavasisuliste Oppekaar-
tidega.

Fantaasia ja loomingulised v&imed

On teada, et tehnilises tegevuses
ja muidugi ka paljudel teistel elualadel on
vajalikud fantaasia ja loomevdimed. Vord-
lusandmeid kasutades peab mainima, et
vaegkuuimisega Opilased on tunduvalt fan-
taasiavaesemad, diferents Uldhariduskooli
Opilastega poistel —53,4% , tutarlastel —69% .

Loomingulistes v8imetes aga oli bilanss
positiivne, poistel isegi oluline paremus 6% ,
tutarlastel vordne uldkooli vastava néitajaga.

Selle katse tulemused vdiyad paljusid
Ullatada — kuidas vodivad sellises igati intel-

lektuaalses komponendis olla erikooli 0pi-
lased samavéaarsed ja isegi paremad uld-
kooli Opilastest. Pdhjusi vBib olla mitu, kuid
kullap Uks pohilisi on ka see, et erikooli
Opilased on vdhem konservatiivsed. On ju
uue loomiseks vaja lahti 6elda «vanast»,
mis erikooli Opilastel on ilmselt kergem,
sest neil pole psuuhiliste protsesside seosed
nii tugevasti Kinnistunud.

Kate luhikeste liigutuste kiirus ja tédalane
edukus

Arutluseta on selge, et todviljakus oleneb
to0 kiirusest. Ehkki nuddisajal on kadumas
suurt kehalist koormust ja intensiivsust
nbudvad kasitsitdd protsessid, on véaga palju-
del kutsealadel téhtis kéate liigutuste Kkiirus
(puidu- ja metallitod, dmblemine). Et kate
kiiruskatsetes olid vaegkuuimisega opilased
tunduvalt paremad uldhariduskooli ©&pi-
lastest — poisid 13,3% , tudrukud 9,6% ,
siis vOiks neile soovitada just eespool mai-
nitud «Kkiireid» elukutseid.

Psiihhomotoorsete v8imete ja kate koor-
dinatsiooni osa kéelises tegevuses

Aarmiselt vajalik on kahe kée koostoo te-
gevuse sooritamisel. Pohiliste tdovotete (mar-
kimine, viilimine, hddveldamine jne.) é&ra-
Oppimine on mdeldamatu ilma kate koos-
toota.

Meie vordlusandmete! on nn. summeetri-
liste pikkade liigutuste sooritamisel erine-
vused vaid —5% , koordinatsiooni ja tapsust
nbudvates asummeetrilistes harjutustes aga
koguni —22 kuni —24% . Seejuures poiste
ja tutarlaste puhul olulisi erinevusi ei tahel-
datud.

Siit tulenevad ilmselt vaegkuuimisega Opi-
laste suuremad raskused uute toOvotete
omandamisel ja kinnistamisel. Korrektsiooni-
t60s oleme puudnud suurt réhku panna kate
tépsete, luhikeste ja koordineeritud liigutuste
harjutamisele. Selleks otstarbeks kasutame
mitmesuguseid korrigeerivaid lisaharjutusi,
nagu tikkude tdstmine tikkplaadil, pisikeste
kruvide-mutrite kokku- ja lahtimonteerimine,
nn. suporti keeramise katsed ja ka keha-
lised harjutused puhkepausidel.

Kate raskustundlikkus kui tahtis tegur

Nagu katsetest selgus, s6ltub t66- ja kutse-
alane edukus mitmest véaga erinevast VvOi-
mest. Uks omaparasemaid on kéate raskus-
tundlikkus — vBime eritleda fidsikaliste
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kehade raskust. Modtsime seda nii paremal
kui ka vasakul kael., Iseloomulikuks osutusid
vaid vasaku kée katsetulemused. V&ib-olla
on see tingitud sellest, et vasak kéasi tava-
liselt kui vadhemarenenud on tdovotete soo-
ritamisel n.-6. vdtmeprobleemiks — selle
tundlikkusest ja «arengust» oleneb suurel
maéral tegevuse edukus. Nagu néha, on kéte
(kée) raskustundlikkus  (ka  tooriistade
raskuse ja vastusurve tunnetamine) tdoprot-
sessis oodatust palju olulisem.

Katsetulemuste pdhjal oli erinevus —18%
vaegkuulmisega Opilaste kahjuks (vdrdluseks
olgu Odeldud, et sama kooli kdnehairetega
Opilastel oli erinevus koguni —66,6% ).

Need olid kdige iseloomustavamad vord-
lusandmed meie korraldatud tehniliste v&i-
mete katsete ja ankeetkusitluse pdhjal. Oleme
veendunud, et nende erinevuste veelgi dife-
rentseeritum arvestamine td86- ja kutsedpe-
tuse tundides, elukutse valikul ja tulevases
kutsetods tasandab neid moénedes vdimetes
vagagi suuri erinevusi tunduvalt.

Ehkki meie katsetulemuste po&hjal voib
tddeda, et vaegkuulmisega Opilaste vdimed
on UuUsna paljudes komponentides oluliselt
madalamad kui Uldkoolide 0&pilastel, ei ole
see objektiivseks pd&hjuseks paljude kutse-
alade mittesobivaks tunnistamisel (metalli-
treial, t60 puidutddtlemise voi kergetddstuse
masinatel ja seadmetel).

Tehtud katsete pdhjal koostasime Opilaste

vBimete lihtsustatud psihhogrammi. Sellel
psuhhogrammil (tdpsemalt oOeldes — isik-
suse psuhholoogiliste vbimete graafikul)

on ulalt alla &ra toodud t88s vajaminevate
psuhholoogiliste vbimete ja omaduste nime-
tused, nagu liigutuste tempo, kéate ja sor-
mede osavus, nagemis- ja kuulmisteravus,
liigutuste koordinatsioon, téhelepanu, mélu,
loogiline mdtlemine, keelelised ja loomin-
gulised vBimed, pusivus, seltsivus jne. Kokku
24 tunnust.

Psuihhogrammi paremal pool on ringikes-
tega téhistatud vastava -vBime vdi omaduse
arenguaste (eraldi nii poiste kui ka tudru-
kute kohta). Arengunditajad on jaotatud

viide jarku:
1) vaga madal, 2) madal, 3) keskmine, 4)
kdrge, 5) vaga korge. Va&rdlusandmetena

hindamisel
510 Opilase analoogi-

vaegkuuljate  arengunditajate
kasutasime uldkooli
lisi katseandmeid.

Uhendades need omaduste vdi vdimete
arenguastet tahistavad ringikesed joontega,
saamegi nn. psuhhogrammi (vt. lisa 1,2).

Eriala sobivuse mé&aramiseks tuleks ana-
loogilise metoodika jargi koostada kdigi
erialade n.-6. nduete graafikud e. profes-
siogrammid.

Opilaste vbéimete ja erialanduete vordle-
miseks asetame samas mastaabis labipaist-
vale paberilehele tehtud professiogrammi
kas naiteks I8ngapoolija v6i metallitreiali
kohta. Néaeme, et Uksikud, antaval erialal

mitteolulised tunnused ei Uhti. Siit vdiks ja-
reldada, et need erialad (metallitreial ja
I6ngapoolija) on sobivad ka vaegkuuljatele.

Kokkuvotteks tuleb markida, et senine
metoodika vaegkuuljate kutsesobivuse maa-
ramiseks on oma aja &ara elanud. Probleemi
otstarbekamaks ja efektiivsemaks lahenda-
miseks tuleks toetuda teaduslikult pdhjen-
datud kriteeriumidele. Selleks tuleks s6Imida
leping moéne teadusasutusega vOi korgkoo-
liga vastavate eksperimentide ja katsete
korraldamiseks. Vd&ib arvata, et teotahteline
Eesti NSV Kurtide Uhingu keskjuhatus leiab
vBimalusi nende finantseerimiseks.

Toetudes tehtud uuringutele, saaks thingu
TTO insener teha teaduslikult pd&hjendatud
prognoose oma suUsteemi tootmisettevotete
laiendamise jmt. kohta. Uue toodangu toot-
misse juurutamine toimuks ainult vaegkuul-
jatele ja kurtidele kdige sobivamaid ja opti-
maalsemaid kutsealasid arvestades.

Kasuteguris ei tohiks kahelda — see oleks
kdrge ja mitmepoolne:

O vobidaks todline, sest tal on kdige VvOi-
metekohasem, produktiivsem ja ka tasuvam
eriala;

O voidaks ettevdte, sest on tdusnud tootmise
rentaablus, t60 efektiivsus, kvaliteet ja maht.

Jareldusi* |

1 Korrektsioonitdds on vaja panna peardhk
kuulmislangusega Opilaste ja noortodliste
motoorika arendamisele, eriti tapsete ja
koordineeritud ké&eliigutuste harjutamisele.
Sellega tuleks arvestada nii tddoperatsioo-
nide kui ka harrastuste valikul koolis ja
tootmisettevottes. Mitmesugustele tehnika-
harrastustele lisaks v8iks soovitada mitmeid
spordialasid, nagu vork- ja korvpall, laua-
tennis jmt.

B Et kéeline tehniline tegevus on kuulmis-
langusega Opilaste intellektuaalsete v@imete
arendamise ja korrektsiooni Uks vahendeid,
tuleks kaaluda t660petuse ja kutsealase ette-
valmistuse tundide arvu suurendamist 6 tun-
nilt kuni 8 tunnile nadalas ja asuda nn. kut-
seklasside rajamisele. Seega paraneks uldine
ja kutseline ettevalmistus.

W Arvestades vaegkuulmisega noorukite
psuuhika ja motlemise omapédra ning ena-
miku tehniliste vdimete olulist mahajadmust,
peavad t60- ja kutsealase ettevalmistuse
tunnid olema eriti hasti ette valmistatud,
kasutades rohkesti ndit- ja didaktilisi vahen-
deid ning materjale. Selleks tuleks varustada
kuulmislangusega laste erikoole eelisjarje-
korras ja suures ulatuses nuudisaegsete va-
hendite, materjalide ja seadmetega. See oma-
korda tingib veelgi suuremaid assigneerin-
guid vaegkuuljate véaljadppeks. Kulutuste
kasuteguris ei tuleks kahelda, ehkki efekt
avaldub pisut hiljem — tootmist60s.



OPPETUND, OPPEKABINET

Oppimisvétete
kujundamine
matemaatikas*

ASTA HAAMER,
Elva keskkooli matemaatika-
Opetaja, vanemoOpetaja

NLKP programmis on 6eldud, et kommunis-
mis lakkab inimese t60 olemast elatusvahen-
dite allikas ja muutub t&eliseks loominguks.

Vaatleme, kuidas matemaatika Opetamise
kaudu valmistada noort inimest ette eluks,
iseseisvaks Oppimiseks ja loovaks tooks, s. t.
kuidas Opetada last loovalt to6dtama ja Op-
pima.

Tanapéaeval, mil kooli ja Opetajaid riigi
kulul tasustatakse, unustab opilane sageli,
et ainult ise dppides saabki teadmisi oman-
dada. Oppimist ei saa lasta teistel ara teha.

Tahtis on Opetada Opilast kasutama teat-
mikke, valemite kogusid, entstuklopeediaid,
leidma raamatutest vajalikku materjali, han-
kima teadmisi iseseisvalt. On hulk teadmisi,
mis tuleb meelde jatta kogu eluks: korru-
tustabel, tédhtsamad valemid, definitsioonid
ja seaduste formuleeringud.

Kuidas toimida Opetamisel, et &pilane
omandaks ratsionaalsed Oppimisvotted ja
saaks nende abil maksimaalselt teadmisi?
D Esimene ndue on, et dpilane tunneks oma
Opikut, oskaks sealt leida vajalikku madistet,
valemit, reeglit, naidet.

Selle saavutamiseks peab igal dppeaastal
podérama Opilase téhelepanu sellele, kuidas
kasutada sisukorda ja sisunditajat, mis lei-
dub kooli matemaatikadpikutes. Kogemused
naitavad, et sisunditaja kasutamist on vaja
harjutada. V06ib anda korrata mdisteid, reeg-
leid, valemeid ja soovitada kasutada sisu-
naitajat vajaliku leidmiseks. Seda on vaja
teha korduvalt, et dpilane harjuks ja tahaks
soovitatut kasutada.

Pdhivalemite ja reeglite kasutamist tuleb
igas klassis ikka ja jalle 6petada. Need vale-
mid, seosed ja margid peavad olema péahe
Opitud, neid peab 6pilane igal ajal teadma

* 1981. a. pedagoogiliste loengute ettekanne.

ja need peaksid ka klassist klassi edasikan-
tavas pohivaravihikus olema.

D Opilasi tuleb 6&petada eraldama olulist
ebaolulisest. Seda saab edukalt teha pdhi-
vara koostamisega — kas pidevalt dppet6ds
vOi aineldigu kordamisel. Mis igas klassis
pbhivaraks, see on fikseeritud matemaatika-
programmi seletuskirjas.

Moningate Oppimisvotete kujundamisest .

m Moistete kujundamise metoodika.

M@iste all me mdtleme inimmd&tlemise vor-
me, milles véljenduvad asjade uldised olu-
lised tunnused, antud eseme seosed teiste ese-
metega, tema péaritolu ja areng. Uusi mdis-
teid vdib kujundada meelelise tajumise ja
ka sdnalise seletuse teel. Naiteks murru ele-
inentaarmdiste  kujuneb reaalsete asjade
poole, veerandi, viiendiku jne. meelelise taju-
mise alusel (iga laps on midagi jaotanud
vOrdseteks osadeks). Laseme lastel endil
moénda tervet (tervikut) vdrdseteks osadeks
16igata vdi murda, et murru madistele konk-
reetne sisu anda. Kui lapsed on selle mdiste
omandanud, ei ole meil enam tarvis duna
vOi pabeririba 10, 100 v&i 1000 tukiks 18i-
gata, sest me vdime, toetudes nutd juba ole-
masolevale ja hasti teadlikustatud mdistele,
lasta lastel endil kimnendmurru mdistet ku-
jundada, s. t. kirjeldada.

Moiste cOopkulik» kujundamiseks néida-
takse korrapéaraseid ja korraparatuid ileli-
nurki ning lastakse eraldada sealt uUhiste
omadustega nelinurgad — niisugused, kus
vastaskuljed on paralleelsed. Edasi vdib anda
koduseks tdoks ulesande: Mille poolest eri-
neb a) ristkulik réopkulikust, b) ruut réop-
kilikust ja ristkulikust? Kirjeldada ristku-
likut, ruutu, vorrelda neid omavahel. Leida
vastus kusimustele: Mida nimetatakse roop-
kulikuks, ristkulikuks, ruuduks?

Sama metoodikaga v6ib suunata Opilasi
kujundama ja kirjeldama mdistet tahkkeha,
risttahukas, rodptahukas, liigitada kolmnurki
jne. Jargmistel tundidel aga on vaja veen-
duda, kuivdrd teadlikult kdik 6pilased mdiste
omandasid, ja saadud teadmised harjutamise
teel kinnistada. Tuleb anda ulesandeid, kus
Opilasel on vaja oma teadmisi praktikasse
rakendada, kontrollida, kas lapsed oskavad
nimetada uue maiste pdhitunnuseid. Opila-
sele juhendeid andes vdib lasta opilastel ku-
jundada mdisteid, nimetada nende pdhitun-
nused ja Uulesande lahendamise teel raken-
dada praktikasse. Nii dpib 6pilane mdisteid
iseseisvalt kujundama juba olemasolevate
moistete abil.

A Siit samm edasi on defineerimine.
Soomdistet ja liigitunnust nimetamata O6pe-
tame Opilasi juba varakult defineerima. Nai-
teks: trapets on nelinurk, millel Uks paar
vastaskulgi on paralleelsed, teine paar ei ole.



Ringjoon on punktihulk, mis asub thest kind-
last punktist... Ka definitsioone tuleb lasta
ise moodustada, ise anda hiljem t&pne for-
muleering. Kui laps on arusaamisele jéud-
nud, missugusesse hulka defineeritav kujund
kuulub ja oskab nimetada eritunnuse ning
formuleerida ka lause, oleme juba palju saa-
vutanud.

Selline dpetamise ja Oppimise vaev tasub

edaspidi ennast kullaga, sest see on loov tege-
vus. Tuleb téhelepanu juhtida asjaolule, et
defineerides peab luhikese ja selge lausena
leidma vastuse kusimusele: Atida nimeta-
takse ...» ja vastust alustada: Ro66pkuli-
kuks nimetatakse...» Hiljem vdib variee-
rida.
m VValemitest, nende tuletamisest, suu-
ruste avaldamise Oppimisvotetest. Valemite
tuletamise Opetamisel vdib kasutada infor-
meerivat esitamisviisi: Opetaja esitab valemi
tuletamise kaigu ja I8pptulemuse; Opilane
saab sellest aru, dpib &ara ja reprodutseerib
Opitu teadmiste kontrollimisel kas vOi sdna-
sonalt. See meetod vbimaldab teadmiste ko-
gusummat teadlikult omandada, kuid pakub
Opilasele peamiselt reprodutseerivat tegevust.
Véheste vdimetega Opilasele on esialgu vaja
kéatte Opetada ratsionaalne reprodutseeriv 6p-
pimine. Opetaja jaotab aine esitamisel osa-
deks (s.t. mida teha esiteks, teiseks jne.),
margib &ra, missuguseid varemopitud ak-
sioome, mdisteid, valemeid, teoreeme kasu-
tab, samuti réhutab, mida on tuletamise kai-
gus vaja rangelt meeles pidada, mida saab
teha teisenduste teel.

Opilane peaks siin endale selge&s tegema
ja meelde jatma, milleni ta peab joudma,
teadma tuletamise kaiku alalbikude kaupa
ja 1dpptulemuseks vélja tooma soovitud va-
lemi. Mbdttes tuletamise kaigu reprodutseeri-
mise kdrval on matemaatika dppimisel tarvis
tbestus tingimata ka labi kirjutada. Et 6pe-
tamisel peab Opilane peamiselt aru saama
ja meelde jatma, kipub méttetegevus jaama
véaikeseks. Seepéarast on hakatud kasutama
teadmiste esitamist probleemina.

Asja olemus on selline, et Opetaja esitab
18plikke teaduslikke jareldusi ning naitab ka
tbe embrioloogiat. Teiste sdnadega, Opetaja
demonstreerib Opilastele teaduslikku métte-
kaiku, paneb 0dpilasi jalgima motte dialekti-
list liikumist. Ta teeb neist justkui teadus-
like otsingute osalise. Naiteks vdib esitada
probleemina, kuidas saada juba tuletatud
valemist sin2a + cos2t — 1 valemi sina ja
cosa leidmiseks.

Sageli on nii, et kui valem tuletatakse,
siis oskavad Opilased seda kasutada ja ules-
andeid lahendada. Vanemates klassides on
suuri raskusi valemist soovitud siimboli aval-
damisega.

Peale avaldamisvdtte dpetamist peab opi-
lastel laskma suurusi avaldada tunnis ise-
seisvalt ja kindlasti kontrollima. Uksikute
tdhtede valemist avaldamise oskus peab

kujunema vilumuseks harjutamise teel nii
iseseisvalt kui ka frontaalselt.

Naiteks: V = ur2h — avalda r;

V = 2/3llr2h  — teisendada vordekuju-
liseks.

Suuruse avaldamisoskus antakse mate-
maatikas, seda rakendatakse flusikas, kee-
mias. Seda tuleb igal aastal korrata ja selle
vajalikkust naidata teistes ainetes.

Valemeid peab oskama uldjuhul ka sdnades
véljendada, sest see sunnib teadma tahtede
tahendusi. Opilane peab iseseisvalt harjuta-
mise teel jdudma nii kaugele, et kui on antud
taheliste sumbolite abil valem, peab seda igal
juhul oskama sdnastada, ja vastupidi. On
selge, et korduvalt peame ndudma nende vo-
tete kasutamist Oppimisel ja seda tegema
seni, kuni kujuneb vilumus.

Reeglid on vaga vajalikud, kui 6pitakse
tehteid harilike ja kiimnendmurdudega. Opi-
lased teevad tehteid murdudega matkimise
teel Opetaja antud vdi raamatundidete jargi.
Oppimisel laseme &pilasel leida analoogili-
selt lahenduvani ulesandeid ja arvutada vas-
tuseid. Juba sama lahendusviisiga Uulesande
tundmine teiste Ulesannete seast on samm
edasi — kdullap jargneb siis ka lahendus.

Algoritme on meie koolikursuses vahe.
Algoritm on eeskirjade kogu ehk reeglite
stisteem, mis maarab, missugused operat-
sioonid ja millises jarjekorras tuleb soori-
tadax et saavutada dige tulemus.

Mdtlemisoskuse arendamisel ja motlemis-

ulesannete lahendamisel toob suurimat kasu
algoritmide iseseisev koostamine. Teeme kind-
laks, missugused operatsioonid ja missugu-
ses jarjekorras tuleb teha. Algoritmi jargi
mingi tehte kindel kattedppimine on v8ima-
lik ka véaheste vBimetega Opilasel,
g Teoreemide ©6petamisel n6Guame, et
teoreemi sbnastust peab oskama sdna-sénalt,
siis teeme joonise, tdhistamise vajaliku. Tu-
leb saavutada, et 6Opilane oskaks teoreemi
sdnastusest leida eeldust ja vaidet. Edasi tu-
leb liigendada tdestus ja p6hjendada iga
sammu (aksioomi, teoreemi jm. p6&hjal), kuni
véide on tdestatud.

Teoreemide tdestamiseks vBib kasutada ka
laboratoorse t66 meetodit (nditeks kolmnurga
sisenurkade summa on 180°). Selle t66 vdib
anda koduseks to6ks, muidugi koos tédjuhen-
diga. Samuti vb6ib tbestada, et roopkuliku
Uhe kulje lahisnurkade summa on 180°.

Oppimiseks on soovitatav reprodutseerida
mottes teoreemi tbestuse kaik, takerdumisel
vaadata, kuni dnnestub ilma vaatamata rep-
rodutseerida. Muuta joonisel tadhed ja siis
tbestada (ka kirjalikult). Kui t6estamine on-
nestub, siis on aru saadud ja teoreemi osa-
takse tbOestada. Metoodika: niisugust tdes-
tuse dppimist tuleb tugevamate dpilaste abil
2—3 korda Oppeaasta jooksul Kklassis labi
teha.

g Teooria rakendamine prakti-
kasse toimub peamiselt mitmesuguste loov-



nao

Ulesannete kaudu. Neid tuleb anda igal voi-
malusel, vahemalt 2—3 korda veerandis.
Opilane tuleb asetada situatsiooni, kus ta
peab lahendama jark-jargult keerulisemaks
muutuvaid Ulesandeid nii klassis kui ka ko-
dus.

Naiteks: Kui palju varvi kulub Kklassi
seinte varvimiseks, kui 1 m2 -le kulub
varvi? Kui palju varvi kulub pdranda vér-
vimiseks, kui 1 m2 -le kulub ... varvi? Mis
maksab klassi remont? Vajalikud andmed
tuleb hankida kauplusest, kodust vdi ehitus-
organisatsioonist. V3ib anda lahendada né&-
dala jooksul. Andmete kogumisel jaotada
tlesanded Opilaste vahel.

Siinjuures ei tohi unustada O&pilaste koos-
tatud ja lahendatavaid Ulesandeid kui loov-
t60 Uhte téhtsamat osa. Sellist Ulesannete
koostamist ja lahendamist v&ib kasutada
Opitu kinnistamiseks.

Oskuste ja vilumuste kujundamine

Ulesannete lahendamine on praktikaga oman-
datav oskus, nagu naiteks ujuminegi.

Opetaja, kes soovib arendada oma &pilastes
ulesannete lahendamise oskust, peab neis
aratama huvi Ulesannete lahendamise vastu
ja andma neile kudllalt v&imalusi imiteeri-
miseks ning praktiseerimiseks. Kui Opetaja
ise klassis lahendab ulesannet, peab ta oma
motteid veidi dramatiseerima ja esitama en-
dale samu kusimusi, mida ta kasutab dpilaste
abistamisel. Niimoodi juhitud, avastab 0&pi-
lane nende kisimuste ja nduannete dige ka-
sutamisviisi ning omandab sellega midagi
hoopis vaartuslikumat, kui seda on mdni
konkreetne matemaatiline tdde.

Me vaatame igas klassis kord Oppeaastas
labi tabeli G.Polya raamatust Kuidas la-
hendada ulesannet» ja réhutame mdnda Ules-
annet lahendades kusimusi, mis leiduvad
tabelis.

Kasutades matemaatikaprogrammi seletus-
kirja ja oma kogemusi ning matemaatiku-
vaistu, tuleb Opetajal igas klassis selgeks
teha, missuguseid ulesandeid peavad 6pilased
oskama lahendada ja missuguste lahenda-
miseks peavad olema vilumused. Ka tuleb
Opilastele teatavaks teha, missuguseid ules-
andeid nad Kkiiresti, kindlasti ja igal ajal
peavad oskama lahendada, missuguseid reeg-
leid, moisteid, valemeid, fakte eksimatult
teadma.

Naiteks 4. klassis (programmi seletus-
kirjas) on ndutud kujundada kindlad vilu-
mused naturaalarvude ja kimnendmurdu-
dega arvutamiseks. Nende nfuete taitmiseks
tuleb neli tehet oskuste tasemelt treenida
vilumuste tasemele. Treenimisvdtted kodus
harjutamiseks tuleb lastele selgeks teha, nai-
dates neid klassis. V6ib lasta koostada raa-
matus leiduvatele Ulesannetele analoogilisi

Ulesandeid kodus nii peast kui ka Kirjalikult
arvutamiseks. Lahendada need ja nduda kin-
del arv ulesandeid.

Hea arvutusoskuse arendamise vote on
klassidevahelist® vdistluste korraldamine.
Vaoistlused vdivad olla individuaalsed voi
vOistkondade vahel, kusjuures haaratud on
kdik klassi Opilased. Voistkonna iga liige
peab olema vdimeline vastama. Selle saavuta-
miseks korraldavad Opilased ise vOistkonna-
siseseid treeninguid. Niimoodi olen saavuta-
nud keskastmes Opilaste hea arvutamisos-
kuse, mis on pusinud keskkooli I6puni.

Opilaste dppimisoskuste ja huvi kujunda-
misel on markimisvaarne tahtsus ka hin-
damisel. Vaatleme, missugune on hinda-
mise mdju Opilaste 6ppimistahtele ja Opios-
kuste kujunemisele.

Hinnete kasutamine koolis on seotud mit-
mesuguste kasvatusprobleemidega. Opilaste
kusitlused meie maal, Saksa DV-s ja Ungaris
raagivad selle poolt, et hinded peavad olema
ja et lapsed seda soovivad.

Esitan uhe kooli 122 &pilase arvamusi hin-
damise kohta. Igaks tunniks dppis hinde saa-
mise eesmargil 27%, teadmiste vajalikkuse
mdistmise tottu 30%. 18% Opilasi teatas,
et ei Opigi igaks tunniks. Teised avaldasid
erinevaid arvamusi.

Opilaste teadmiste kontrollimine taidab
kaht p6hilist Ulesannet. See aitab dppema-
terjali korrata, teadmisi Kinnistada, tapsus-
tada, sustematiseerida. Kontrollimine ergu-
tab 6pilasi sustemaatiliselt dppima, vdimal-
dab kindlaks teha, missugusel tasemel on
aineosa omandatud, millised aineosad val-
mistavad raskusi, missugused dppemeetodid
paremaid tulemusi annavad.

Oppimine ei tohi piirduda materjali
esmase omandamisega: teadmisi tuleb vii-
mistleda, kinnistada, korrata, ststematisee-
rida, harjutada. Selles t66s on suur osa 0dpi-
lase iseseisval tool.

Frontaalne kusitlemine aitab teadmisi rep-
rodutseerida ja suUsteemi viia. Kirjalikud
kontrolltédéd sunnivad Opilasi reegleid, mdis-
teid omandama. Sageli hindab dpilane ennast
ule, ei vii teadmisi oskuste ja vilumuste tase-
mele harjutamise teel. Kontroll ja hinda-
mine naitavad Opilasele katte reaalse olu-
korra. Et 6ppimine vdhem vaeva nduaks, tu-
leb dpetada Opilasi kasutama ratsionaalseid
votteid. Kontrolli I6dvenemine toob kaasa
hooletu ja vastutustundetu suhtumise t6dsse
ning langeb ka dppeedukus. P. Keesi andme-
tel meeldib 80,9%-le (1030-st) &pilastest, et
neid sageli hinnatakse.

Oppimisvotete kujundamisel tuleb
silmas pidada, et matemaatika dppimine peab
olema 0Opilase poolt eesméargistatud. Pidevalt
tuleb kujundada positiivset hoiakut ainesse
ja vastavalt klassile (eale) ndidata matemaa-
tika elus rakendamise vdimalusi, selgitada
Opilastele, mida tdhendab matemaatikas
aru saada, osata ja omandada vilumust.



Aru saada téhendab; kontsentreerida
tdhelepanu tunnis Opetaja seletustele. Seda
teha jarjekindlalt. Kinnistada arusaamist
Opiku voi vihiku abil. Osata tahendab ise-
seisvalt, varem@pitu abil selgitada mingit
reeglit, tdestada teoreemi, lahendada ulesan-
net, lahendada méni probleem — rakendada
teadmised praktikasse. Omada vilu-
must tdhendab automaatselt ja Kiiresti teha
matemaatilisi operatsioone arvude v8i mate-
maatiliste avaldistega.

Palju teadmisi, oskusi, vilumusi omanda-
takse todga. Tahteline omandamine on aga
marksa viljakam. Oppimistahte aluseks on
vajadus 0Oppida. Tahet tuleb arendada —
aegsasti osata vastu astuda minnalaskmise
meeleoludele. Tuleb teada, et tahe on oskus.
Opilast tuleb 6&petada, seegi on spetsiaalse
treeninguga arendatav ja kasvatatav.
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MEILT JA MUJALT

[0 1980/31. Oppeaastal lisandus Novosibirski
132. kooli raamatukogu 5000 raamatule veel
430. Neid kasutavad kdik 1.—8. kl. dpilased.
Raamatukogu puudleb selle poole, et iga lugeja
kdiks seal aastas vahemalt 10 korda. Lapsed
vBivad kogus valida raamatuid iseseisvalt, tut-
vuda stendile véljapandud uudisteostega. 1. klas-
si Opilastele igal aastal korraldataval raamatu-
poel pultakse lastes &ratada huvi raamatute
vastu ja Opetatakse neid hoidma.

Kaks aastat tagasi lilitus raamatukogu liiku-
misse «Ela, raamat». lgal aastal korraldavad
kommunistlikud noored ja pioneerid koos reide
«Ole terve, Opik!», mille tulemused pannakse
vélja sellekohasele stendile.

1978. aastal sai nimetatud kooli raamatukogu
kultuuriministeeriumi  aukirja tadnuvéarse t66
eest Opilaste kommunistlikul kasvatamisel, sa-
muti rajooni haridusosakonna aukirja.

Raamatukogu korraldab koolis &ppusi: vai-
kestega vesteldakse kaitumisreeglitest, loe-
takse huvitavaid lugusid «Pionerskaja Pravdasta,
vanemate klassidega arutletakse loetud raama-
tute Ule, organiseeritakse konkursse ja dispuute.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Ergastagem
emotsioone,
virgutagem
fantaasiat!

EHA HIIE,

TPedl pedagoogika-
teaduskonna dekaan, dotsent,
Eesti NSV teeneline Opetaja

. kui keegi on ilu nainud, kui keegi
on ilu nahes ilu tundnud, siis saab tema
ise seeldbi ilusamaks.

(A. H. TAMMSAARE)

Esteetilise kasvatuse pdhiaktsente on mdjus-
tada lapse psuihika stvasfaare, kuhu ei kuuni
tavapéaraste kasvatusmeetodite toime. Veen-
dumuste kujundamine on eelkbdige maail-
masse ja iseendasse suhtumiste kujundamine.
Kunst, sealhulgas ka sdnakunst, kujundab
neid suhtumisi esteetiliste elamuste kaudu.
Selles véljendub ilukirjanduse spetsiifika,
mida on vaja arvestada kirjanduslikus luge-
misdpetuseski.

llukirjanduse koht kasvatava Opetamise
suisteemis

Kasvatava Opetamise pdhimote viitab kdikide
Oppeainete kui Uhtse slsteemi koosmdjule
igakulgselt ja harmooniliselt arenenud isik-
suse kujundamisel. Selle susteemi uUksikutel
lulidel, s.t. Uksikutel Gppeainetel on vasta-
valt nende isedrasustele ka erinevad,
spetsiifilised Ulesanded kitsamate kasvatus-
eesmarkide saavutamisel. PsiUhholoogiast on
teada tbsiasi, et kblbeliste normide teadmine
ei too endaga alati kaasa kolbelist kaitu-
mist. Valiselt tunnustatud normid, mdistus-
likult ©6igeks tunnistatud wvaated muutuvad
kéitumise reguleerijaiks — &pilase isikli-
keks veendumusteks, hoiakuteks, vaartushin-
nanguteks alles siis, kui need talle subjek-
tilvselt tdhendust omavaks, sisemiselt olu-
liseks muutuvad. Sellest lahtudes ei ole ilu-
kirjanduslike lugemispalade lugemisel pri-



maarne mitte palas sisalduv eetiline teave
(BGpetussdna, idee). Primaarne on emotsio-
naalne laeng, mis vdimaldab loetava oma
subjektiivses emotsioonide maailmas aktiiv-
selt 1abi elada. Selles peitub lugemisfpetuse
praegusele suunale vastava metoodilise ké-
sitlusviisi s6lmprobleem.

lHukirjanduse lugemisel tekkiv elamus on
véaga tihedalt seotud kujutluspiltidega. Vii-
maste sisu on parit lugeja isiklikest koge-
mustest ja elamustest vdi koguni varem
loetu puhul tekkinud kujutluspiltidest. Eri
inimestel on kujutelmade selgus erinev.
llukirjandus md@jutab enam neid. kelle métte-
kujutlus on elavam.

Kainikule tunnuslik kujutlusv®ime erksus,
lantaasia lennukus, tunnetustegevuse tunde-
elamuslikus loob eelsoodumuse ilukirjan-
duse esteetilis-emotsionaalseks tajumiseks,
kirjanduse kasvatuslikuks md&juvuseks. Me-
toodiline kasitlusviis peab seda vaid toetama
ja stvendama. Seejuures oh oluline vordse
pbhjalikkusega 1&abi mdelda nii
D pala késitlemisele eelnev héaalestus,

O pala lugemine,
D kui ka sellele jargnev jareltoo.

Kirjanduspala kasitlemisele eelnevat t66d
vOib vdrrelda piltlikult ooperi avaménguga.
Avamangu ulesanne on hajutada argimdtted,
viia teatrikulastaja uude meeleollu, teha vas-
tuvotlikuks sellele, mida nad eesriide ava-
nedes kuulevad ja néevad. Haalestuse ees-
mark lugemisdpetuses on luua emotsionaalne
ja intellektuaalne valmisolek kirjanduspala
kunstiliseks vastuvdtmiseks.

Opetaja puue on, et kirjanduspala ©pi-
lastele tummaks ei jadks. Oige héaalestamine
loob &pilase ja kirjanduspala vahele silla,
viib Opilased pala atmoslaari, nii et neis
esimestest ridadest peale tekib vastuvotu-
elamus, ning ergastab kujutlusi, nii et pala
muutub mitte Uksi mdistetavaks, vaid ka
nahtavaks ja Opilased ise kaasautoreiks.

Pala lainele haélestada vdimaldab Opetaja
emotsionaalne jutustus, kohane naljalooke,
teemaga sobiv laul vdi muusikapala, mdis-
tatus vOi vanasdna, tahelepana juhtimine
lugemiku temaatilise tsukli avasalmile vdi
pealkirjale («Salaja sammumas sulgis», «Pu-
nane kukk katusel» jmt.).

Monikord on parimaks hééalestajaks liht-
salt pilk akna taha, kus langeb laia lund,
sdravad puude harmaehtes oksad v&( rohe-
tavad esimesed hiirekdrvad. Et Opetajal on
lugemismaterjali kéasitlemisel mdningaid va-
liku ja Umberpaigutamise v&imalusi, tuleks
nende lugemispalade kasitlemisel, kus aasta-
ajaga seostuv meeleolu on tahtsal kohal,
vOimaluste piires ka vastavat looduslikku
tausta valida. (H. Puki «Valgel hommikul»

seostub vaikse, kauni, lumesajus talvepée-
vaga; K. USinski «Talvetdadi vembud» aga
lausa nBuab vastseid muljeid sellest, kuidas
«tuisk polkat tantsib plangureal ja tireleid
teeb pbllu peal», kuidas kulm korvalesta,
népistab, tuul korstnas ulub v6i katusel kolis-
tab.)

Meeleoluline haalestamine pllab esmajoones
tundepbhja luua. Et tundeelamus pole Kkuigi
pusiv, tuleb see luua vahetult enne lugemist.

Otsustav on esmalugemine

Esimene tutvumine palaga on maarava taht-
susega, sest kogu jargnev to6 ei seisne pdhi-
liselt milleski muus kui esimeste muljete
tugevdamises.

Esteetiline taju lahtub teosest kui tervikust.
Kunst armastab illusioone; raamatu vahetul
mdjul kandub lugeja kirjaniku loodud maa-
ilma, tal tekib kujutlus, nagu oleks tege-
mist tdestisiindinud looga. Mida noorem on
laps, seda enam voetakse illusioonid omaks.
Seda aga ainult siis, kui pala esmalugemisel
sailitatakse esteetilis-emotsionaalne tervik-
likkus.

M@6nigi Opetaja laseb pala paraku juba esi-
mesel korral d&pilastel lausehaaval lugeda
(Uks alustab, teine jatkab jne.). Monikord
on lugejaiks isegi klassi kehvemad lugejad.
Nii kull talitada ei tohiks! Saab ju selliselt
rikutud pala terviklikkus, pidurdatud ku-
jutlused, tasalulitatud emotsionaalsus.

Oeldut arvestades peaks ilukirjandusliku
pala esmaesitajaks olema Opetaja ise VOi
varem ettevalmistanud hasti lugev 0&pilane.
Lugemisoskuse edenedes vdib pala parast
haalestust vaikselt lugeda. Luuletuste esma-
lugemine jadb aga hiljemgi Opetaja osaks.
Esmalugemise puhul taotleb dpetaja, et kuu-
lajail kujutlused ergastuksid, et autori antud
hinnang emotsionaalselt ja &igesti kdlaks,
luuletuste puhul aga sedagi, et luuletuse
ratmilis-meloodilised véaartused tema vahen-
dusel vbéimendatud saaksid.

Kujutluse tekkimiseks kulub peaaegu kolm
korda rohkem aega kui sbnade tdhendusest
arusaamiseks. Nonda peaks tempo esmakord-
sel lugemisel tavalisest pisut aeglasem olema.
Esmalugemist mitmesuguste kommentaari-
dega ei katkestata. Samuti on ebabdige pala
esmakordsel lugemisel dpilastele mitmesugu-
seid mdistelis-loogilisi  analuusiulesandeid
anda. Need kuuluvad hilisemasse to6jarku.

Vaartusi vbimendab vaheldusrikas jareltdo

Vilunud raamatulugeja mdotestab teose vaar-
tused juba esimesel lugemisel emotsio-
naalsete muljete taustal. Seda ei saa aga
kuidagi 6elda algklasside dpilase kohta, kellel



vahetu emotsionaalne taju on tugevasti eral-
datud motestatud tajumisest. Pala lugemisel
on kainiku peatédhelepanu pddratud sizZeele
ja tegelastele. Kainik tajub Kirjaniku taot-
lusi  peaasjalikult tundmuste vahendusel.
Seepérast ongi 0ige esmalugemisega kaas-
nevais Ulesannetes ja lugemisele vahetult
jargnevas toos orienteeruda eelkdige neile
muljetele, elamustele, mis lugemine ise esile
kutsus. Kdigepealt on vaja kinni haarata
sellest, mis noorel lugejal sidamel pakitseb.
Seda slUvendab ja motestab edasiselt pala
analids.

Analuis on tarvilik loetu tdpsemaks maoist-
miseks, hinnangute selgemaks esiletoomiseks,
kunstimaitse kujundamiseks. Analuis on va-
jalik ja kasulik seni, kuni see toetab ja
vdimendab sisust lahtuvat elamust ning aren-
dab kunsti mdistmist. Anallisi mé&arast raa-
kides on N. Remmel hoiatanud: «Anallusi-
miseks ei saa pidada lahkamist, Oielehtede
noppimist, nii et jarele jadb hunnik surnud
Oielenti maas ja paljas Oienupp varre
otsas» (3, lk. 83).

Lugemispalade analtulds ning lugemis-
tehnika treenimine kuuluvad tunnis ajaliselt
nn. jareltdo etappi. Nagu kinnitab praktikast
tulev teave, on lugemistunnis just sellel
etapil suurim oht Uksluisusesse sattuda. Uks-
luisus tekitab igavuse. lgavus surmab palast
saadud mulje ning nullistab kasvatusliku
toime.'

Esmalugemisel loovad vahelduse juba eri-
nevad palad ise. Jarelt6ds hoiab hadast Uks-
nes metoodiline vaheldusrikkus. Eriti haid
vOimalusi jarelt6d mitmekesistamiseks ning
Uhtaegu ilukirjandusliku pala m&ju suuren-
damiseks pakub lugemise seostamine teiste
kunstiliikidega.

Kirjandusliku lugemisdpetuse seostamisest
graafilise, muusikalise ja dramaatilise tege-
vusega klassi Uhistdona on nende ridade
autor korduvalt kirjutanud (vt. lahemaltl;2
jt.). Seepérast alljargnevas votame léhema
vaatluse alla kunstide koondtoimega seos-
tuvad iseseisva t60 ulesanded.

Kirjanduslik kujund ja kujutav kunst* I.

Lugemisdpetuse seostamise] kujutava kuns-
tiga soovitame

O lugemiku illustratsioonide ja muu pildi-
materjali (ka slaidide) kasutamist,

D samuti piltide joonistamist Opilase enese
poolt.

Peatume luhidalt mdlemal lesandeliigil.
I. T6d olemasoleva pildimaterjaliga. Kujut-
luse ergastamisel on hea pildi osa raske lle
hinnata. Pildi kaudu kujutlused tépsustuvad,
pildi kaudu vdivad avalduda iseloomulikud
detailid, millest tekstis pole raagitud, kuid
mis loetavasse suhtumise kujundamisel voi-
vad etendada olulist osa.

Kahjuks jatavad Opetajad Opiku illust-
ratsioonid sageli hoopis kasutamata v0i anna-
vad umbmaérase korralduse «Vaata piltil».
Et dpilased Opiksid pilti mitte ainult vaatama,
vaid ka vaatlema, kunstilise detaili kaudu
elamust saama, on tarvis nii Opiku illust-
ratsioone kui ka kujutava kunsti valikteo-
seid esialgu dpetaja juhtimisel, kogu klassiga
Uhiselt, tekstiga tihedas seoses anallusida.
Iseseisev t66 0Opiku illustratsiooniga vdib
tekstiga tehtavat t66d héasti tdiendada. Nai-
teks on méeldav:

D vaadata illustratsiooni ja leida, missugust
osa jutust sellel on kujutatud;

D valida tekstist lauseid, mis pildi juurde
sisult sobivad;

D mdelda pildile ise pealkiri;

O iseloomustada mdnda tegelast;

D kirjeldada,kus siindmus toimub;

D leida pildi abil tegevuse aeg jms;

D taiendada pala pildi jargi kas uksikute
sdnade, lausete vbi koguni tervikosaga;

O koostada pildi péhjal uus jutuke jne.
Analoogilisi Ulesandeid v8ime anda tooks
suurte sonapiltide ja klassi toodud kunsti-
teostega.

I1. Pildikeste joonistamine Opilaste eneste
poolt. Lugemistunnis on esikohal mitte pil-
tide tegelik, vaid motteline joonistamine,
kuivord see

D annab ammendamatu avaruse lapse fan-
taasiale (fantaasialend ei takerdu reaalse
joonistamisoskuse taha);

O vdimaldab eredalt avada palade kujun-
dilist kulge;

[0 saéastab aega ja vaeva (vOrreldes tege-
liku joonistamisega).

Selliseid kunstikavatsuslikke tlesandeid vdib
anda nii seoses nende paladega, millel 6pikus
illustratsioon puudub, kui ka illustratsioone
omavate paladega. Viimasel juhul on huvitav
lasta dpilastel oma kunstikavatsusi kunstniku
tobga vorrelda (ndit. mida sa teisiti teek-
sid . . .). Lugemispala mdttelise illustreerimise
erinevaiks variantideks vdib olla:

D vaba illustreerimine konkreetse lisalles-
andeta (kirjelda, millist pilti sa pala juurde
sooviksid joonistada);

O palast kindla osa illustreerimine (néit.
joonista pilt sulle kdige enam meeldinud osa,
vOi kdige naljakama osa vmt. kohta);

O illustreerimine seoses mdne tegelase ise-
loomustamisega,

O illustreerimine seoses kava koostamisega
(milliseid pilte pala kohta saad joonistada?
Jaota pala neile vastavalt osadeks ja motle
pealkirjad . . .);

0 peamdtte valjendamine kujutavate vahen-
ditega (nditeks rahu ideed véljendavad lapsed
sageli paikese kujutamisega);

D mébtteline joonistamine seoses filmi- ja
teatrikujutluslike ulesannetega jne.

Eriline osa on kunstikujutluslikel tlesannetel
Uhenduses luulega. «Heas luuletuses elavad
koos ritm, varv, heli, I16hn ja méte,» utleb
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Rudolf Rimmel. Nende harmooniast sunnib
varvide joud. Seda harmooniat nautima ja
joudu tunnetama on vaja harjuda juba koo-
lipingis. Hiljem vdib olla hilja!

Luule on tundmuste keel. Seepérast on
lubamatu luuletuse kuiv-asjalik lahkamine.
Luuletustega kaasnevad kisimused-ilesanded
olgu elamustele tuginevad, kujutlusi sutita-
vad, elu ja ilu suhtes tahelepanu teritavad.
Moéttes piltide joonistamine ja nende seos-
tamine luulekujunditega etendab seejuures
tanuvaarset osa.

Naiteks: E. Esop «Purikalimpsijad» (Lug. I1).

Pange tahele vaéljendit: vaikestes voodites
suured nidd mured.

Mis mured need olid?

Missuguse pildi sa siia juurde joonistaksid?
K. Kangur «Ants tuleb koolist» (Lug. II).
Kuidas kujutab kirjanik Antsu rdému?
Kuidas lugemiku pilt seda r66mu véljendab?
E. Enno «Tuul Kkaib tdhjal rannal ringi»
(Lug. I1).

Mida teeb tuul? Miks ta nuiab tasa?

Milline meeleolu tekib seda luuletust luge-
des?

Millise pildi sa joonistaksid selle luuletuse
juurde?

Milliseid varve kasutaksid (erepunast,
last, erkrohelist, halli, hallikassinist . . .)?
Milline laul vdi muusikapala sobiks selle
luuletuse juurde?

Vahelduseks ja Oppeainete omavaheliseks
seostamiseks vdib lugemisega Uhenduses
monikord anda iseseisvaks tooks ka piltide
tegelikku joonistamist. Ulesanne ei peaks
eriti tddmahukas olema (ndit. joonista kos-
tuim koéige enam meeldinud tegelasele).
Enamasti peaks tegelik joonistamine jaama
koduseks tooks.

kol-

Mangud — dramatiseeringud

Dramatiseering pakub Kirjanduspala luge-

misel tekkivaile kujutlustele tuge ja toob
loetava sisu lapsele ldhemale. Juba pea-
aegu koik 1. klassi lapsed teavad, mis on

ndidend ja mida kujutab endast teater. Neid
aga huvitab ise midagi teha. Seeparast armas-
tavad nad rohkem ise esineda Kkui teiste
méangu vaadata. Mangus-dramatiseeringus
elab kainik loomulikult ja pingevabalt loetu
veel kord Ilabi. Dramatiseeringust osavott
pakub talle puhkust ja rahuldust koos estee-
tilise elamusega, Oieti selle kaudu.

Dramatiseerimisvotteid lugemispalade ké-
sitlemisel on mitmesuguseid. Kdige lihtsam
ja tavalisem on dialoog ja selliste palade
ositi lugemine, kus iga osalise tekst on sel-
gelt maaratletud. Keerukamad on dramati-
seeringud, kus osa teksti tuleb osalistel endil
juurde mdelda ning méangu liikumise, muu-
sika, dekoratsioonide méttelise kavandamise
vOi valgustuse madramisega rikastada.

Iseseisva t66 Ulesandeid mangudeks-dramati-

seeringuiks valmistumisel vdib ruhmitada
jargmiselt.
I. Tegelastest ja sundmustikust lahtuvad
Ulesanded:

D leida, kes on tegelased, valida k&ige meel-
divam tegelane:

0 moelda, kes klassi Opilastest mingiks te-
gelaseks vdiks sobida: otsustada, milline osa
endale valida:

D jaotada tekst tegelastele vastavalt osa-
deks: valmistuda osades lugemiseks (kdige
lintsam on puhas dialoog, raskem — kahe
tegelase dialoog koos jutustaja tekstiga, veel
keerulisem — teksti jaotamine paljude osa-
liste vahel):

M mdoelda, milline peaks olema osaliste haa-
letoon, miimika, liikumisviis:

U missuguses jarjestuses peaks sundmustik
kulgema.

Il. Kostuumide ja lavapildi
seostuvad Ulesanded:

D leida tegelane, keda sooviks ise méangida
ja joonistada kodus, milline vdiks olla selle
kostuim:

O mdelda kdikidele tegelastele kostuumid:
D kaaluda, missuguseid esemeid on naiden-
diks vaja (laud, tool, koolivihikud . . .);

kujundamisega

O kujutada ette, millised vdiksid teatris
olla selle nédidendi dekoratsioonid.
Il1. Valgustuse, saatemuusika ja lavalise

litkumisega seostuvad uUlesanded:
O leida sobiv valgustus ja muusika loo

vélistest tunnustest léhtuvalt (keskpéev,
vaikne 8htu, ilus kevadine ilm, luisune 606
jms):

O valida muusika ja valgustus sindmus-
tiku sisust lahtuvalt (Piibelehe-neitsi kilma
kivi peal kurvastamas — Piibelehe-neitsi
rodmus pulm);

I'l leida erinevate tegelaste karakteristikast
lahtuvalt neile ka sobiv lavaline liikumine
(kerge, héljuv liblikate tants, kohmakas,
naljakas pOrnikate tammumine jmt.).
Dramaatiline tegevus on otseuhenduses 0Opi-
laste valjendusoskuse arendamise ja ilmeka
lugemisega. Mangusituatsioon on lapse loo-
mupérase valjendusviisi ergutaja ja t6hus
vahend tuima «koolikeele» profulaktikas ja
ravis.

Fantaasia ja loovuse virgutamiseks on
iseéranis sobilikud naidendi téiendamist eel-
davad Ulesanded.
Naiteks: H. Mand
(Lug. I1.)

Mille poolest see lugu 18bus on?

Millistena kujutled sa tegelasi-nukke?
Milline on sinu nukk?

Millisena kujutled nukulaval talvist metsa?
Milliste loomade né&arisalmi ei ole naiden-
dis kuulda?

Puua need ise juurde luuletadal

«Kukk naarivanaks»

Missuguseid laule, tantse vd8i muusikapalu
vOBiks néidendis kasutada? Puua moni leida!
L. Raudsik. «Kuidas tuli kevad» (Lug. III).



Néidendis on pakasepoiste,
lillede konnade jt. tantse.
Millisena sa neid ette kujutad?
Kelle tants on kdige naljakam, kelle oma
kdige tormakam?

Milliseid tegelasi naidendisse veel tuua
sobiks? Mida nad laval teha ja ragkida voik-
sid?

A. Talpsepp «Lenda, lepatriinu» (Lug. Ilil)

paikesekiirte,

Kuidas muutub lavavalgustus naidendi jook-
sul:

hele péaikesepaiste . . .

ha&mar, sume valgus . . .

pimeneb . ..

Taienda ise!

Filmikujutluslikud katsetused

Filmikujutluslikud  tlesanded
endast + suhteliselt uut iseseisva t66 Ules-
annete liiki. Oma olemuselt on nad l&he-
dased kahe eespool Kirjeldatud Ulesannete
lilgiga — kunstiku|utluslike Ulesannete ja
mangude-dramatiseeringutega Erinevus tule-
neb peaasjalikult filmi spetsiifikast (néit.
kas «teha» joonisfilmi v6i nukufilmi). Autori
tdhelepanekud naitavad, et mottes filmi
luues on kainikute fantaasialend tavaliselt
kdige avaram |a erksam. Illmselt sellepéarast,
et filmis on peaaegu ko&ik votted ja trikid
vdimalikud ning lubatud, film ei sea fan-
taasiale piire.

Filmikujutluslikud iseseisva t66 Ulesanded
vOib kdige uUldisemalt liigitada jargmiselt:
D sundmustikust lahtuvad (millised pildid
jargnevad Uksteisele):

I tegelastest lédhtuvad (kuidas keegi filmis
valja ndeb, mis temaga juhtub .. .);

O tausta kujundusega seostuvad (helid, var-
vid jms.):

O nn. filmitrikkide
Ulesanded.

Modistagi algab seda laadi t66 Oige lihtsatest
Ulesannetest, joudes kolmanda klassi 18puks
kullalt  keerukate, filmikunsti mdistmise
aluseks olevate arutlusteni, uldreegel on:
filmikujunduslikke Ulesandeid kasutame ees-
katt nende palade puhul, kus tavalised nai-
denditegelased hasti enam toime ei tuleks.
Naiteks: R. Vaidlo. «Tagurpidi vihm»
(Lug. ).

Puua endale ette kujutada, kuidas niisugune
tagurpidi vihm tegelikkuses vélja néeks.
Missuguseid imelikke olukordi sellega seoses
veel vOBiks tekkida?

Miks selliseid lugusid on tore lugeda?

Leia palast sinu meelest k&ige naljakam
koht.

Selle loo pdhjal saaks toreda naljafilmi teha.

Moétle, kas see film peaks olema péris tege-
lastega vOi joonisfilmina. Miks?*

kujutavad

vaagimisega seotud

Leia sulle kdige enam meeldinud koht palast.
Kuidas teeksid sellest filmi? Métle, kes on
filmitegelased. Mida nad teevad? Kuidas
liiguvad, héaalitsevad, milliste ndgudega on
siis, kui tagurpidi vihm &kki sadama hak-
kab?* Joonista kaader filmist vihikusse.*

Uudsemaid ja keerukamaid ulesandeid (ta-
histatud lugemikes, siintoodud naidetes téar-
nikestega) antakse esialgu lahendamiseks
vdimekamatele Opilastele. Nii on vdimalik
nende Opitegevus! tarvilikul maéaral indi-
vidualiseerida. Taidetud (Ulesannete Uhine
arutelu on Uhtaegu nérgematele mall, kuidas
neil tulevikus samalaadseid Ulesandeid mdel-
dav oleks lahendada.

Kéesoleva artikli mahus ei ole vdimalik
kéasitleda lugemisdpetuse seost kdigi kunsti-
liikidega. Nagu lugeja mérkab, pole siin veel
kuigivdord peatutud lugemise seostel laulu
ja muusikaga. Sellest ei maksa jareldada, et
laulu ja muusikat lugemistunnis alahinna-
takse. P6hjuseks on hoopiski see, et nime-
tatud teema on autorile eriti stdamelédhe-
dane (vt. ldhemalt 2), mistdttu selle juurde
eraldi Kirjutises tagasi tulla loodame.

Kolmele jargnenud artiklile punkti pannes
rohutagem kokkuvotteks veel kord: Kirjan-
duslikus lugemisBpetuses on vaja silmas
pidada mitte niivord iga Uksiku pala voi
teema resultaati, vaid ilukirjanduse kui
kunsti mdju tervikuna. Olulisim on é&ratada
Opilastes pusivat huvi kirjanduse kui kunsti
vastu ning anda selle mdistmiseks vajalikud

oskused. Ja pelgalt kitsa lugemisoskuse
kujundamise ning koéige kehvema lugeja
lugemistehnika treenimise kdrval on vaja

leida aega ning osata ka temale pakkuda
lugemisest esteetilist-emotsionaalset naudin-
gut, sailitada lugemisrd6mu, vaartustada val-
jendusvahendite rikkus ja ilu.

Ainult sel viisil kindlustame ilukirjanduse
kui ulitdhtsa kasvatusvahendi toime mitte
ainult koolis, vaid hilisemaski isiksuse kuju-
nemise protsessis. Ainult nii on realiseeri-
tav partei kavandatud kasvatusprogramm
mitte sbnades, vaid tegelikkuses.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Harjutused ja
mangud
kuueaastaste
laste
Kirjutama
Opetamisel

IMBI MUHEL,
PTUI algbpetuse
sektori teadur

Kuueaastaste laste kirjutama dpetamise tun-
nis (emakeele tund) taidetakse harjutusi ja
Ulesandeid ning mangitakse mange, mis ai-
tavad arendada omadusi selge, héstiloetava
kéekirja kujundamiseks. Sama eesmarki tu-
leks pltda jalgida ka teistes tundides. Haid
vBimalusi pakuvad selleks kujutavate tege-
vuste tunnid, aga ka v&imlemine, muusika
koos rutmikaga, matemaatika ja paljud tun-
nivalised tegevused.

Selles vanuses laste kommunistlikul kasva-
tamisel on méangul ja manguga seotud har-
jutustel veel vaga oluline koht. Samal seisu-
kohal on ka H. Sarapuu (5). Et lapsed luli-
tuksid aktiivselt tegevusse, tuleb dpetajal ja
kasvatajal mdelda, milliseid meetodeid, t66-

votteid, toovorme ja vahendeid lahtuvalt 6pe-
tatavast materjalist kasutada. Peaaegu igas

tunnis on omal kohal harjutused, kas siis
mitmesuguste vahenditega, nait. tdodvihiku-
tega, millede vajadust ja tahtsust rdhutab
O. Nilson (4) ja mis on joudnud ka vaikse-
mate laste kasutusse, vdi ilma vahenditeta,
lasteparase teksti ja muusika saatel.

Harjutuste taitmine ei tohi lapsele olla
mehaaniline, vaid sihiparane, teadlik tege-
vus. Vastavasse tegevusse sisseelamiseks on
tahtis mikrokliima. Lastega hea kontakti
saavutamine, rédmus, emotsionaalne 6hk-
kond loob eeldused harjutustest ja mangu-
dest aktiivseks osav6tuks. Harjutused ja
mangud olgu lastele joukohased ning huvi-
tavad.

Iga ulesande, mangu ja harjutuse sisu tu-
leb lastele tutvustada luhidalt, lihtsalt ning
selgelt, radkides mida, milleks ja kuidas on
vaja teha. Lastele on vaja selgeks teha ees-
mark, mida nad antud harjutuse, Ulesande
taitmise tulemusena peaksid saavutama,
milleni joudma. Laste huvi ja aktiivsust
kogu harjutuse taitmise kestel aitab hoida
hinnang, mille me peaksime andma lastele
to0 kaigus, Uksikosade taitmisel, indivi-
duaalse juhendamise ajal tunnis, mitte aga
ainult t66 16pul, nagu tihti on tavaks. See
peaks saama reegliks td6s vaikeste lastega,
sest hinnang soodustab huvi pusimist ka nii-
suguste harjutuste ja Ulesannete taitmisel,
mis alati ei ole kdige huvitavamad.

Tulemuste saavutamiseks on vajalik enese-
kontroll. Kuueaastaste laste dppematerjalide
hulgas peaks olema koht autodidaktilistel
vahenditel, millega on harjutusi huvitav soo-
ritada ja hea Uulesannete taitmise &igsust
kontrollida. Sellekohaseid soovitusi paku-
takse I. Muheli artiklis (3). Et ennast kont-
rollida, s.t. vaadata, kas harjutus on tédide-
tud vastavalt nduetele, peab laps tapselt
teadma, kuidas seda teha. Esialgu tehakse
seda regulaarselt koos kasvataja vOi Opeta-
Jjaga, jark jargult aga jaetakse lapsele jar-
jest rohkem iseseisva otsustamise véima-
lusi — kas harjutus on taidetud nii, nagu
eesmark seda ette néeb. Ka vdivad lauanaab-
rid t6id vahetada ja hinnata. Uldiseks kuld-
seks pdhimdotteks on: pigem anda lastele har-
jutusi ja Ulesandeid vahe, aga taita neid
paremini.

Et erinevaid harjutusi, mida kuueaastaste
Opetamisel kasutame, on véga palju, loetleme
siinjuures koéige sagedamini kasutatavaid:
O harjutused kirjavihikus, tahvlil, maapin-
nal (lumel, liival), kasutades erinevat Kirju-
tusvahendit;

O harjutused-méangud kée- ja sOrmelihaste
arendamiseks koos vastava teksti ja tege-
vusega;

D ladumis- ja paigutusharjutused mitmesu-
guste vahenditega;

O nuputamisharjutused-pilttlesanded;

D rutmi- ja liikumisharjutused;

D harjutused orienteerumisoskuse stvenda-
miseks.



Viimastel peatume veidi pikemalt, sest hili-
sem oskus orienteeruda digesti paberipinnal,
vihikulehel saab alguse palju laiemast ja ul-
disemast orienteerumisoskusest. Laps orien-
teerub Umbruse suhtes, lahtudes esialgu oma
kehast. Ruumiline kujutlus ei eksisteeri tema
jaftks kui objektiivne vaartus, see kujuneb
alles teadliku harjutamise tulemusena. Votab
Usna palju aega, kuni laps hakkab esemete
asetust ja suunda ftindama objektiivselt oma
nagemise vahendusel. Oleme kdik ndinud te-
gevust «peegelpildis*, kus kasvataja seisab
laste ees, ndoga nende poole, tdstab ules pa-
rema kée ja palub sama teha lastel. Paljud
lastest aga todstavad Ules vasaku kae, lah-
tudes kasvataja asendist enda suhtes.

Kuueaastane laps eksib sageli, kui talle
antakse suusfnaline korraldus taita tlesanne
v6i harjutus. Naiteks, kasvataja vdi Opetaja
palub last kirjutada oma nimi paberile nii, et
see asuks lehe uleval vasakus nurgas. Kont-
rollimisel vdib selguda, et nimi on kirjutatud
hoopis paremale ules v6i ka paberi alumisele
servale. Samasuguseid eksimusi esineb mdne
muugi praktilist laadi Ulesande taitmisel,
nditeks eseme paigutamisel vOi kasitsemisel.

Selleks et soodustada orienteerumisoskuse
kujunemist ning kée- ja silmamdddu aren-
gut, mis hiljem on vaga vajalik Kirjutamisel
ja tddvihiku taitmisel, on vaja teha lastega
mitmesuguseid liikumisharjutusi. Naiteks,
kalded vasakule ja paremale kuljele. Kasva-
taja vOib raékida siinjuures lastele: «Oleme
nidd kellad, naitame, kuidas kellapendel lii-
gub tikk-takk, tikk-takk, vasakule-paremale,
vasakule-paremale. Naitame niud ka kéatega
vasakule-paremale.* V6i podrded + kulgedele:
«Oleme puunukud Buratinod, sirutame ké&ed
laiali, s6rmed harali ja naitame, kuidas Bura-
tino pddrab oma keha paremale ja vasakule.»
Tegelasi vahetades saab saéraseid harjutusi
korrata mitmetes eri variantides. Nende har-
jutustega vdivad mdnikord kaasneda ka kée-
lihaseid, eriti kaelaba ja rannet arendavad
harjutused. Naiteks, Buratino tdstab ette pa-
rema ké&e, nuud vasaku, nudd aga lehvitab
parema kéega. Erinevaid tegevusi on soovi-
tav korrata nii vasaku kui ka parema kéega
ja mdlemaga korraga.

Harjutusi mdistete «parem* ja «vasak*
kinnistamiseks v8ib teha pildiraamatute vaa-
tamisel. Lastele anname Uulesande leida pil-
dilt, kes kujutatud tegelastest (inimestest,
loomadest) vaatab paremale, kes vasakule,
kes otse ette. Kui ruhmas voi klassis on
vasakukaelisi lapsi, tuleb neile pédrata harju-
tuste sooritamisel rohkem téhelepanu. Vasa-
kukéeliste OGpetamise probleeme on Kkasitle-
nud M. Ambros (1; 2). Kui vasakukaelisus,
vasakpoolsus on juba maérgatav, s.t. vasak
kési domineerib kdigis toiminguis, ei tohi
last sundida tegutsema parema kéega, see

vBib kutsuda esile traumasid, kdnedefekte,
raskendada kirjutama ja lugema Oppimist.
Vasakukaelistele lastele tuleb luua loomulik

6hkkond, nii et nad ei tunneks end erilis-
tena. Teistele lastele tuleb selgitada, et vasak
kasi ja sellega tegutsemine on niisama nor-
maalne kui teistel lastel parema kéega tegut-
semine. Tahtis on, et laps saaks ettevalmis-
tuse Kkirjutama Oppimiseks just selle kae
jaoks, millega ta kirjutama hakkab, mis on
tema juhtiv kési. Seda enam, et harjutuste
ja ulesannete tditmine juhtiva k&ega Onnes-
tub alati paremini ning see tiivustab last
uuteks edusammudeks.

Haid v6imalusi orienteerumisvéime paran-
damiseks ja kée ning silma koordinatsiooni
arendamiseks pakuvad harjutused ja man-
gud palliga. Kasutada tuleb eri suurusega
palle, kusjuures koige vaiksemate |abimodt
voiks olla 6—8 cm. Palli viskamine labi kor-
virdnga (ronga kdrgus maapinnast 1,20—
1,50 m) on hea koordinatsiooniharjutus.
Ronga vdib Ules riputada ka vertikaalasen-
disse, nii et lastel oleks vBimalus sellest pal-
liga labi visata. Silmamdddu arendamist soo-
dustavad harjutused on samuti tapsusvisked
kasti voi korvi. Oues vdib palli (lumepalli)
visata ka liivakasti, lumest ehitatud kind:
lusesse vdi mujale. Et mark on suur, tuleb
valida sobiv viskekaugus ning seda jarjest
suurendada, lahtudes laste edusammudest,
visete Onnestumisest. Pallimédngud arenda-
vad hasti katt ja on I6busad. Vaga tuntud
on «Pallikula», «Muna* ja «Tuline pall*.
Viimase puhul seisavad lapsed ringis tihedalt
Uksteise kdrval ja annavad palli kéest katte.
Seda tehakse seni, kuni kdlab varem kokku-
lepitud signaal. Laps, kelle kdes on signaali
hetkel pall, laheb pealtvaatajaks ja aitab jal-
gida, kelle kéatte jaab pall jargmisel korral.
Mang nduab Kiirust, tapsust, reageerimis-
vdimet.

Mitmed méngud ja harjutused arendavad
lastel liigutusmélu, mis Kirjutama 6ppimise
seisukohalt on vaga vajalik. Nende harju-
tuste tulemusena suudab laps uksikuid liigu-
tusi seostada paremini tervikuks, Uheks su-
juvaks liigutuseks. Liigutusmélu ja nagemis-
kujutlus on toeks kirja,eelharjutuste ja téh-
tede sujuval joonistamisel ja Kkirjutamisel.
See on ka pdhjus, miks me enne iga harju-
tuse vOi tdhe Kkirjutamist paberile seda kaega
O6hus joonistada putame. Harjutamiseks so-
bivad mangud «Joonista jarele*. Lastele vdib
radkida: «Kilmataat kais ringi ja maalis
akendele igasuguseid pilte. Joonistan nuud
Ohus ké&ega neid esemeid, mida ta maalis.
Teie arvake &ara, mis need on ja joonistage
siis koos minuga.» Samal p&himdttel on
mang «Arva ara, mida ma joonistan*. Las-
tele kdega dhus joonistatavad esemed peavad
olema kujult hasti lihtsad, selged ja tutta-
vad. Siis suudab laps 6hus joonistatut &ra
arvata ja ise jargi joonistada. Naiteks vdib
joonistada paikese, akna, kolmnurga vms.
Kui 6petaja kasvataja joonistab néaiteks ringi
ja kusib lastelt: «Mida ma joonistasin?»,
annavad lapsed Kkindlasti erinevaid vastu-
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seid: pall, péaike, 1dngakera jne. Muidugi tu-
leb kdiki vastuseid 6igeks pidada. Rahulolu,
mida lapsed dnnestunud tegevuse puhul tun-
nevad, annab indu uute paremate tulemuste
saavutamiseks. Lapsi tiivustab edu ulesande
lahendamisest, nad véivad dhus joonistatut
korrata tahvlil.

Opetades lapsi taitma harjutusi ja méan-
gima mange, mis arendavad neid ja valmis-
tavad ette Kirjutamiseks, peame silmas, et
lapsed Opiksid
O koordineerima oma liigutusi, vastavalt
vajadusele peatama kéatt, suunama liigutust
etteantud Ulesande kohaselt;

O maé&arama suunda ning seda oskust raken-
dama igapéevases elus (see on olulisemaid
tingimusi tahtede kirjutama 6ppimisel);

O vastu voétma korraldust;

O lulituma kohe tddsse vastavalt korraldu-
sele;

O tdotama pusivalt, sihiparaselt.

Harjutuste ja Ulesannete taitmise tulemu-
sena peaksime joudma selleni, et 6-aastased
lapsed hakkaksid hindama oma liigutuste
kvaliteeti, omandaksid teadmised ja oskused,
mis on vajalikud kirjutamisel.
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MOTTETERI

Sest kdik me veame endaga kaasas oma Umise-
jat, oma koopaoravat ja ta elab meis senikaua,
kuni elab kujutlusvéime ja kuni hing ei lubjas-
tu. Ning vahetevahel koondub selle nukra
Umina Umber ko6ik, mis on meis head: males-
tused, mida ei tarvitse h&beneda; inimesed,
keda me armastame ja kes meid toetavad;
unistused, kus me oleme need, kes me sageli
ei ole, aga kes me peaksime olema; silmad,
mis meid ndudlikult jalgivad; 6nnelik naer ja
hea sbna; suur, puha tunne, mida me nimetame
kodumaa-armastuseks.

JUHAN SMUUL

AJALOO LEHEKULGEDELT

Pohja-Eesti
oludest

XVI sajandi lopul
ja

XVI1I sajandi algul

SULEV VAHTEE,
TRU NSV Liidu
ajaloo kateedri
professor,
ajaloodoktor

Aastail 1584—1603, Rootsi vdimu varasemal
perioodil, toimus Pdhja-Eestis ulatuslik maakiri-
kute kontrollimine nin. visitatsioonide teel, mille
viis l&bi Eestimaa tolleaegne kirikujuht David
Dubberch (Dubberg). Praegu mitmes arhiivis
(Rootsi  Riigiarhiiv, Eesti NSV Riiklik Ajaloo
Keskarhiiv jt.) séilitatavad visitatsioonidokumen-
did kujutavad endast téhtsat allikat Pdhja-Eesti
olude kohta XVI sajandi 18pul ja XVII sajandi
algul. Seni on neid uuritud ja kasitletud pdohi-
liselt kirikuloo seisukohalt (G. O. F. Westling,
R. Winkler, O Sild, J. Kdpp, A. V66bus). Dub-
berchi materjalide tdhendus ajalooallikana on
tunduvalt laiem, sest nendes sisaldub mitme-
suguseid teateid antud aja majanduslikest, sot-
siaalsetest, poliitilistest ja kultuurilistest néhtus-
test. Alljargnevalt on pudUtud tutvustada seda
silamaani kullalt tagasihoidlikult kasutatud aja-
looallikat, rdhutades eriti neid momente, mis
aitavad tundma Oppida eesti talurahva'olukorda



ja vaimumaailma. Faktilise andmestiku osas on
seejuures toetutud peamiselt R. Winkleri tddle,
milles on kogutud ja refereeritud rohkesti allik-
materjali, nii et Winkleri Kirjutis ise on allika
vaartusega. Arhiiviainesest on arvestatud Ees-
timaa konsistooriumi ja koguduste fonde Eesti
NSV RAKA:-s.

Eesti vallutamine XIIl sajandi alguskiimnendi-
tel toimus ristiusu nimel ja vormiliselt eestlased ka
ristiti, kuid sisuliselt jai kristlik religioon eesti
rahvale veel pikaks ajaks téiesti vodraks. Vallu-
tusjargsel ajal eestlaste kohta kasutatud nimetus
«vastristitud» (neophyti) oli kaibel veel XVI
sajandil, 300 aastat parast ametlikku ristiusus-
tamist. Visalt peeti kinni oma muistsest «pagan-
likust» usundist, millesse vaid aegamo6dda segu-
nes katoliiklikke jooni, esmajoones selliseid, mis
meenutasid muinasusundi kombeid, nagu nai-
teks puhakute ja reliikviate kultus. Muinasusundi
pusimist soodustas katoliku kiriku Ukskdiksus
ristiusu Opetuse levitamisel. Peamiseks loeti
véliste kommete taitmist ja annetusi kiriku heaks.
Aastail 1519—1522 Saare-Laane piiskopi Johan-
nes Kyveli korraldatud kirikuvisitatsiooni proto-
kollidest né&htub, et maal tldiselt ei tuntud risti-
usu koige elementaarsemaidki tddesid ja muistne
usund oli veel Usnagi eluj6uline.

Mingit tBsisemat muutust eesti talurahva usu-
listessee tbekspidamistesse ei toonud esialgu
ka usupuhastus (reformatsioon). Aadlikud vétsid
enamuses vastu luteri usu, ka talupojad loeti
sellega usku vahetanuks, ilma et nende arvamust
oleks kusitudki. Katoliku preestri asemel astu-
nud luteri pastor ei olnud rahvale lahedasem,
kdigepealt ndudis temagi kiriklike koormiste
taitmist. Niisugune mitmeti ebaméarane olukord
kestis Liivi sdjani. Pikaajaline s6da (1558—1583)
omakorda takistas suuresti kiriku tegevust ja voo-
rutas rahva sellest veelgi enam.

1561. aasta juunis alistusid Tallinna linna ja
Harju, Viru ning Jérva ridtelkond Rootsile.
Rootsi v8imude (ks tahtsamaid eesmarke oli
luterliku kiriku tugevdamine, mida programmi-
liselt rdhutati samal aastal kuningas Erik XIV
poolt Eestimaa rudtel- ja maiskonnale kinnitatud
privileegis. Viimase kohaselt pidid kuningale
vabatahtlikult alistunud alad jadma luteri usu
juurde, kusjuures Tallinna superintendent Kkor-
gema Kkirikliku Ulemusena sai uUlesandeks maa
Opetajate ja kihelkondade visiteerimise, diguse
uusi kirikuBpetajaid ametisse panna ja kdlbma-
tuid tagandada. Esimeseks superintendendiks
ja maakirikule visitaatoriks nimetati Johann Ro-
bert von Geldern, kes hiljem (1569) puhitseti
piiskopiks. Sdjaoludes ei suutnud Geldern
aga midagi markimisvéarset korda saata, pealegi
oli suur osa Rootsile alistunud alast faktiliselt
Vene vagede kdes. Parast Gelderni siirma
1572. aastal jai Eestimaa hoopis ilma Kkirikliku

juhita. Alles 1582. aastal, kui Rootsi véaed olid
tegelikult vallutanud kogu P0&hja-Eesti, sealhul-
gas ka L&&nemaa, madras kuningas Johan Il
Tallinna piiskopiks ja Haapsalu administraato-
riks Kristian Agricola, Soome nimeka usu-uuen-
daja Mikael Agricola poja. Tema abiliseks ja
maakirikute visitaatoriks nimetati Pommerist
périt Tallinna toompraost David Dubberch, kelle
poeg oli pastoriks Ridalas. Tallinna joudis ja
tegelikult ametisse astus Agricola alles 1584.
aastal.

V66rdunud olid kirikust mitte ainult talupojad,
vaid ka aadlikud ja vaimulikudki. Kirikuhooned
olid purustatud voi lagunenud, nendes peeti
héargi, lehmi ja sigu, nagu Agricola maal ringi
sdites oma silmaga vdis ndha. Kirjas kuningale
14. sept. 1584 r6hutas Agricola, et kujuneb véga
vaevarikkaks tooks tuua aadel, vaimulikud ja
rahvas tagasi kirikliku korra juurde. Oktoobris
1584 lékitas Agricola kirja koigile neljale Eesti-
maa kreisile, milles ndudis aadlilt kirikute ules-
ehitamist ja hoolitsemist vakantsete Gpetajakoh-
tade tditmise eest. Opetajate ametisse Kinnita-
mine vdis aga toimuda vaid tema enda v0i ase-
taitja (Dubberchi) poolt.

Agricola ndgi ette luua kiriku juhtiva asutusena
konsistoorium ja hakata pidama sinodeid, Kiri-
kudpetajate kokkutulekuid piiskopi eesistumi-
sel, millest osa pidi v8tma ka ilmalikke isikuid.
Erilist tdhelepanu pddras Agricola iga-aastaste
kirikuvisitatsioonide korraldamisele. Agricolale
ametlikult valitsuse komissaride poolt antud
kirjaliku visitatsiooniinstruktsiooni, mis on datee-
ritud 5. jaanuariga 1586, on néhtavasti koosta-
nud tema ise. Instruktsioon koos seda taiendava
korraldusega oli tegelikult Eestimaa esimene
kirikuseadus. Kuningas Johan Il soov oli kull
olnud, et Eestimaal kehtestataks Rootsi Kiriku-
kord, kuid Agricola leidis, et niisugune katse
oleks aadli vastuseisu tottu kindlasti ebadnnes-
tunud.

Piiskop Kiristian Agricola suri 19. veebruaril
1586, joudmata oma algatusi tdsisemalt eTlu
viima hakata. See Ulesanne langes nuid D”vid
Dubberchi 6lgadele, kes péarast Agricola si/rma
asus taitma tema funktsioone, omandamata "iiski
piiskopi nimetust. Kill sai ta valitsuse kolmelt
komissarilt 16. mail 1586. aastal erilise volikirja
pidada visitatsioone kogu Eestimaal, nii kaugele
kui ulatub Rootsi v8im. Eelnevate edasiaren-
dusena koostas Dubberch 1586. aastal ja 1593.
aastal veel wuue Vvisitatsioonikorralduse, Kkus-
juures viimane Kinnitati kuberner Jirgen Boye
(1592—1600) poolt.

Nimetatud instruktiivsed korraldused annavad
juba ise ilmeka pildi oma ajast, sest nende koos-
tamisel on selgelt l1&htutud tegelikest oludest.

Pime ebausk Oeldakse valitsevat laialdaselt
eestlaste, aga ka sakslaste juures. Talupojad
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olevat tdiesti vajunud ja uppunud joledasse
vaarjumalateenimisse. Haiguse puhul jooksvat
nad Uhelt patukustutuise Kkirikumissalt teisele,
vanduvat truudust siia ja sinna Puha Annale
vOi Laurentiusele (Lauritsale). Kirikumissadel
leidvat aset hirmsad patud, joomine, liiderda-
mine, tapmised. Kui harg on haige, p6drdu-
takse lausujate ja ndidade poole, kui vili ikaldub,
otsitakse abi ristide ja kabelite kaudu, ohverda-
takse ebajumalatele, pustitatakse riste, kabeleid,
sambaid ja vOetakse ette palverdnnakuid nende
juurde, ka peetakse puhi hiisi ja vOsastikke au
sees. Inimese loomisest ja temale elu andmisest
jumala poolt ei teadvat talupoegade enamik
mitte midagi, samuti ka mitte, mida nad juma-
last peaks uskuma.

Pastoritele tehti Ulesandeks jalgida ja anda
tunnistusi koguduse kdlbelisest palgest, teatada,
kas kihelkonnas leidub paavstimeelseid, taas-
ristijaid (anabaptiste) ja tooreid patustajaid, kas
tehakse palverénnakuid ja teenitakse véarjuma-
laid. Nouti andmeid Kiriklikult laulatamata abi-
elude kohta, mis 6eldakse eestlaste juures pikka
aega kombeks olnud, matuste kohta metsadesse
ja poldudele, kuhu surnuid vaevalt p&lvesiga-
vuselt maetavat.

Pastorid pidid rahvale meenutama jumala
karistusi ja tooma ta tagasi kiriku rippe, tegema
koik evangeeliumi &petuse levitamiseks. Kiri-
kuskéimine loeti kohustuslikuks, puudumise eest
néhti ette karistused: esimesel korral rahatrahv
Uks rundstuk (vaskoor), teisel korral iks valge
(hdbeoor), kolmanda puudumise puhul tuli anda
juba terve lammas.

Opetajaid manitseti, et nad ei jutlustaks liiga
Opetatult ja juhinduksid p&evakohastest teema-
dest, raagiksid komeetidest, sdjast, katkust.
Jutlus ei vBinud kesta Ule tunni. Noorematel
Opetajatel tuli jutluse tekst koostada Kkirjalikult.
Tungivalt nduti, et Opetajad igal puhapéeval
enne ja parast jutlust loeksid hésti aeglaselt ja
selgelt viit peatiikki, kuni vaesed inimesed need
selgeks saavad.

Eesti keelt mittevaldavatele pastoritele anti
Uks aasta aega keele &radppimiseks. Lohakalt
oma ametit tditvad ja ebasUndsalt kaituvad
pastorid lubati korrale kutsuda, eriti karm olla
seal, kus Opetajateks olid kergemeelsed jooma-
vennad. Oma hirmsate pattudega polevat need
mitte vdhem suidi Liivimaad tabanud hédades,
sest nad elanud hullemini kui soodomlased, kuni
jumala viha pdlema sittis ja moskvalased tulid
reformeerima ning visiteerima.

Algatatud on kisimus kirikuGpetajate abiliste
ettevalmistamisest eestlaste hulgast. Kasti kind-
laks teha, kas talupoegade hulgas on andekaid
poisse, keda vbiks panna dppima Tallinna toom-
kooli v6i Haapsalu linnakooli, kus joukamad
talupojad hoolitseksid nende toidu ja riietuse
eest. Nii tbuseks ka eestlaste hulgas inimesi, kes
tanu taielikule keeleoskusele v@iksid emakeeles
omadele kiriku Opetust pdhjalikult ja arusaada-
valt selgitada. Kavatsusel oli avada kaks uut
kooli, Uks Narvas venelastele ja «paganatele»,
teine Haapsalus sakslastele, rootslastele ning ka

eestlastele. Eestlaste hulgas arvati kindlasti
leiduvat palju andekaid noorukeid, kes oleksid
vBimelised edukalt dppima, kui selleks ainult
vdimalus antakse. Koolide ulalpidamiseks oli
plaan kasutada vanu vaimulikke laéne ja kloost-
rimdisaid, s.t. kirik tahtis omandada neid val-
dusi, mis katoliku ajal kuulusid Tallinna ja Saare-
L&&ne piiskoppidele ning kloostritele ja mis niud
olid Rootsi riigi kées. Tegelikkuses see kavatsus
siiski ei realiseerunud, riik hakkas endisi katoliku
kiriku maid laanistama aadlikele.

Maade pérast oli kirikul aadliga kokkupdrkeid
ka Uksikutes kogudustes: kaua kestnud sGja
ajal olid aadlikud omavoliliselt palju kirikumaid
ara votnud, nii et kohati lUkati piirikivid kuhi
kirikaiani vélja,.

Plutud on sisse seada ka kirikuraamatuid:
pastoreid kohustati pidama ristitute, abiellujate
ja maetute nimekirju ning personaalraamatuid,
kuhu tuli mérkida, kui sageli iga uksik koguduse-
liige on kdinud armulaual ja* kui palju jumala-
teenistuselt puudunud. Kiriku majandusliku kilje
eest pidid hoolitsema ja vastavat arvestust
pidama aadlikest Kkirikueestseisjad, nendele
abiks olema talupoegadest vdormuindrid, ole-
nevalt kihelkonna suurusest kolm kuni viis.
Viimased korjaku raha kirikus jumalateenistuse
ajal ja kogugu igal aastal mardipéeva ajal anda-
meid pastori heaks. lga talu pidi andma uhe
vaka rukist, Uksjalad the kulimitu.

Uldistest korraldustest ilmnevat pilti aitavad
oluliselt konkretiseerida visitatsioonide tulemusi
fikseerivad dokumendid, kuigi need on séilinud
vaid osaliselt. Esimese visitatsiooni tegi Dub-
berch juba Agricola ajal 1584. aastal Lihulas,
teise 1586. aasta suvel jélle Lihulas. Kuni 1593.
aastani piirdusidki visitatsioonid L&anemaaga,
sellest aastast peale kuni 1603. aastani toimusid
juba koigis maakondades ja haarasid kdik tolle-
aegsed 39 maakihelkonda. Visitatsioonid I6ppe-
sid Dubberchi surmaga, mille p&hjuseks oli
arvatavasti tollal réngalt laastanud katk. Visi-
tatsioonide algmaterjalidest on kahjuks aegade
jooksul palju havinud. Suur osa protokolle langes
1684. aastal Toompea poOlemisel tuleroaks.
Hiljem on kaotsi lainud ka Dubberchi visiteeri-
misraamat, kuid sdilinud on koopiad.

Uldine majanduslik ja poliitiline olukord maal
oli visitatsioonideks kdike muud kui soodus.
Liivi sdda oli kull 16ppenud, kuid selle tulemused
ei rahuldanud &ieti Uhtki sdjast osa votnud
riikidest. Uued s6jad seisid péaevakorral ja
Rootsi v8imu pusimajaamine oli alles kusimargi
all. Rahvas oli vaesunud ja visitaatori ning
tema kaaslaste vastuvGtmisega seotud kulusid
ei tahtnud keegi kanda. Dubberchi ebaméaérane
ametiseisund véhendas omakorda tema auto-

riteeti. Paljudes kohtades suhtuti tema tule-
kusse halvasti varjatud vOi lausa varjamatu
vaenulikkusega ega osutatud talle mingi-

sugust. abi. Kohalikud ametnikud, aadlikud ja ka
pastorid olid harjunud tegutsema omapead ega
tahtnud, et neid héiritaks.

Lihula valitseja Jonson ja pastor Urban lasid
1586. aastal Dubberchi tulekul teatada, et neid



pole kodus, kuna nad péev varem olid olnud
lossis ja visiteerinud pdhjalikult sealset toidu-
kambrit. Pastor teatas usna Uhemdtteliselt, et
ta on ule 30 aasta ametis olnud, pole aga kunagi
kuulnud mingist visitatsioonist, inimestel on tul-
nud ka ilma visitatsiooni ja visitaatoriteta elada.
Kui Dubberch tellis Jonsonilt hobuseid kuudiks,

sai ta vastuseks, et vOib jalgsi kdia. Kur-
justades lonsoni ja Urbani h&bematuse ning
tooruse lle, on Dubberchil palju halbu
sonu Utelda ka Haapsalu asehalduri Moritz
Greiffi kohta, kes ei hoolitsevat uldse Kkiri-
kuasjade eest, rikkuvat ise korda ja olevat
stiidi  Jonsoni j6hkras kaitumises. Dubberchil

tuligi seekord tulemusteta lahkuda.

Adrmiselt ebasdbralik oli vastuvott ka Kul-
lamaal 1593. aastal. Koluvere asehaldur mgjukas
aadlik Tonnis Maydell soitis hoolimata sellest,
et talle visitatsioonist oli digeaegselt teatatud
ja sellest osa vodtta palutud, pdev varem Tallinna,
teised aadlikud ei néidanud nagugi ja talupoe-
gadest ilmusid kohale vaid Liivi mdisa omad.

Eestimaa aadel hakkas t6sisemalt kirikukusi-
mustega tegelema alles 1595. aasta maapéeval
Voose kilas (Kose kihelkonnas). Lubati uuesti
Ules ehitada purustatud kirikud ja trahvide &hvar-
dusel sundida talupoegi kirikus kédima.

Omaette probleemiks olid Dubberchile Liivi
sBja ajal vastuolude t6ttu Ivan Grozndiga Rootsi
poolele le tulnud Lé&dnemaa vene aadlikud,
«bojaarid», kellest nimekamad olid Baranovid.
Kusimusele nende suhtumisest luterlikku Kiri-
kusse andis Uks Baranovitest kdigi nimel vastu-
seks, et laanide valdajatena on nad valmis kand-
ma kirikukoormisi v@rdselt teiste junkrutega. Hil-
jem on siiski tulnud kaebusi kohustuste mitte-
taitmise kohta. Kui Martna pastor Cornerus ja
ka asehaldur Donhoff ndudsid Peter Rosladinilt
vllguolevate kirikumaksude tasumist, teatas
see, et ta ei pea asehaldurit millekski ja kardab
ainult kuningat. Alanassi Baranov Oeldakse ole-
vat pastorile oma maksud tasunud 15 kuradiga.
Tema ja Peter Hasakin lubanud pastori, kes neid
manitseda putdis, 1abi peksta. «Bojaar» Polgat
andnud aga uhele oma talupojale, kes pidas
kaht naist, niisugust ndu, et kui pastor peaks
hakkama temalt selle Ule aru péarima, siis 166gu
ta pastorile aiateibaga péhe. Talupoeg sellest
julgustatuna plUddnudki pastorit maha luda ja
virutanud viimasel kiubara peast.

Kirikuhooned olid kdikjal &&rmiselt halvas
seisukorras, inventar puudulik. Suurimaks hadaks
oli kohaste Opetajate nappus. Haid s6nu on
visitaator kirja pannud vaid vaheste kohta. Nii
oligi Karusel 1584. aastal pastoriks keegi soomla-

ne, kes oskas eesti keelt ja taitis truult oma kohus-
tusi.

Kirbla pastori Peter Clemensi kohta Oeldakse
1593. aastal, et ta elab vastikut elu, kraakleb
ja tulitseb alatasa talupoegadega ning koormab
kihelkonda ebaseaduslike maksudega. Armulaual
on ta andnud veini asemel 6lut. Kdigest sellest
informeeriti ka kuberneri, kuid veel kolm aastat
hiljem oli Clemens ikkagi ametis. 1594. aastal
on hoiatatud kuberneri Liivimaalt vélja aetud

kelmi Stephan Badwitzi eest, kes puudnud
paaseda Opetajakohale Haljalas, Kadrinas voi
Keilas. Rakvere pastori Diedrich Budde kohta on
1598. aastal Oeldud, et ta elab kélvatut elu, mis

tekitab pahameelt kogu kihelkonnas. Tonnis
Maydelli  koduvaimulikuna tegutses Michael
Schlachter, kes oli 66d kui péevad purjus.

Kirbla kaplani peale kaebasid 1601. aastal nii
sakslased, venelased kui ka eestlased. Kirbla
allutati Lihula pastori,le, mille eest kaplan lubas
pastori maha lasta.

Sellises olukorras oli raske sundida rahvast
kirikus kaima. N6uda kdigi inimeste Kkirikusse
tulekut igal puhapéeval oli ilmselt ebareaalne ja
selles osas tuli teha moondusi. Karusel selgus
1596. aastal, et kirikus kéivad peamiselt lapsed
ja noored, taluperemehed ja perenaised jaavad
koju. Eriti suvisel tboajal ei tahetud aega kulu-
tada kirikuskéimisele. Dubberchi korralduse
kohaselt tuli edaspidi uhel puhapéeval Kiri-
kusse tulla peremeestel ja sulastel, teisel pere-
naistel, lastel ja teenijatidrukutel. Puudujad
késti Ules mérkida ja kui vabandavat p&hjust ei
leitud, karistada Uhe Tallinna margaga. Voose
maapdeval nduti, et igal puhapédeval peab igast
perest kirikus olema véhemasti (ks inimene.
Dubberch ndudis koigi «nurga-, pori- ja mdrva-
kortside» kaotamist, mis pidu- ja plUhapéevadel
talupojad kirikust dra tdmbavat. Ka ulesostjad
ja igasugu kaubitsejad tuli nendest kohtadest
vélja ajada. Kiriku abistamiseks on koikjal ame-
tisse pandud talupoegadest vodrmindrid. Mdnes
kohas on aga leitud, et voormiundrid ei taida
sugugi neile pandud lootusi, tegutsevad kiriku
vastu ja on jumalateenistuse ajal kirikukotiga
kogutud head miindid Umber vahetanud halbade

ning mittekéibivate vastu.
Voose maapéeval leiti, et Vene-Rootsi sdja

ajal 1590—1593 olevat talupojad téiesti juma-
lavallatuks muutunud. Uheks etteheiteks oli, et
to0d tehtavat plhapéeviti, aripdevad aga muu-
detakse puhadeks. Pole kahtlust, et mdeldud
on iidse kombe kohaselt neljapdeva puhit-
semist.

1590. aastal visiteeris Dubberch ka Hiiumaal,
mis juba oma asendi t&ttu oli veelgi vahem
kiriku mdju all. Koledad patuteod, kdlvatus ja
pahed olevat seal nii levinud, et Dubberchi
arvates vois isegi Soodomas ja Komorras vaevalt
hullem olla. Karusel selgus 1593. aastal, et Saast-
na kabeli juures kéis patukustutuse ajal koos
rahvast ka Saaremaalt, Kuramaalt ja isegi Oja-
maalt. Niisugustel kokkutulekutel esinenud mu-
jalgi kirikute juures rénka joomist, tapmist ja
muid héabitegusid. Mihkli kihelkonna visiteeri-
misel ilmnes, et suurem osa talupoegi oli kaldu-
nud Poola poolele, ei aidanud ehitada ega tasu-
nud Korralikult koormisi.

Karmilt kontrolliti ja n6uti visitatsioonide!
kiriklike kommete taitmist koguduseliikmete
sunni, abiellumise ja surma puhul. Kaebusi selles
osas on rohkesti, eriti hoiti kdrvale laulatusest ja
kiriklikust matusest. Laste ristimata jatmist ei ole
otseselt kuskil mérgitud, kill aga hoiatatakse, et
see toimuks kohe pérast stndimist. Juba neid
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kes 2—3 péeva hoidsid lapse ristimata, dhvar-
dati rahatrahvi vdi koguni vanglaga.

Seaduslikuks loeti ainult kiriklikult laulatatud
abielu ja selle s6lmimist kontrollisid nii ilma-
likud v6imud kui ka kirik. Korduvad pahanda-
mised visitatsiooniprotokollides hdbemata patu-
elu Ule tdhendavad esmajoones just laulatamata,
kiriku seisukohalt «metsikuid» abielusid, mis
loeti rangelt keelatuks. Karuse visiteerimisel
1586. aastal anti korraldus, et kdik need, kes
silamaani «loomade kombel autult» koos elanud,
peavad laskma end kirikus laulatada nelja nadala
jooksul. Jérvamaal on selgunud «&armiselt
pahandav komme»: talupojad v6tsid oma ala-
ealistele, 10—12-aastastele poegadele téisea-
lised naised, et sellega peret suurendada ja
tookési juurde saada. Pastoritel keelati ame-
tist lahtilaskmise &hvardusel niisuguseid paare
laulatada, et mitte avada uksi ja aknaid kd&lva-
tustele. V6ivat tuua killaldaselt néiteid, kuidas
isad on heitnud oma poegade naiste juurde.

Visitatsioonide andmeil oli surnute matmine
kalmetesse, «metsadesse ja pOldudele» laialt
levinud, kusjuures matmine toimus kohe pérast
surma. Nouti matmist kiriku surnuaeda Kkirikliku
tseremooniaga, puusérgis, surnu pidi olema
kaetud surilinaga. Keelati kohe matmine, surnu
pidi olema véhemalt Uhe 66péeva kodus olnud.
Eksijaid karistati kiimne rootsi margaga. Neid
aga, kes osutasid lugupidamatust Kkiriku vastu,
ei kéinud jumalateenistusel ega armulaual ning
kes haiguse ajal ei kutsunud Opetajat enese
juurde, surnuaeda matta ei lubatud. Surnuaiad
ise on uldiselt olnud hooldamata ja taradega
Umbritsemata.

Surnute matmisest kirikaeda oli kirik huvitatud
lisaks usulistele ka majanduslikel kaalutlustel.
Pldti sailitada vana katolikuaegset tava, mille
kohaselt «hea» peremees andis matmise eest
tasuks noore hérja, perenaine noore lehma,
kuna lapse matmise eest anti lammas v6i vasikas.
Dubberch ise leidis, et kui ilmalikud isandad ei
taha millestki loobuda, miks peaksid siis Kiriku-
Opetajad niisugusest jumala poolt kirikule mééara-
tud osast dra Utlema. Tulidunaks aadli ja vaimu-
like vahel oli selle kombe téitmine veel XVIII
sajandil. Vaestelt matusetasu v&tmisel manitses
Dubberch &petajaid siiski kannatlik olema.

Mitmeid Usna huvitavaid teateid on protokolli-
des ka koolieludest. 1587. aastal oli Lihulas
ndutud, et «linnakeses» oleks igati Opetatud,
vaga ja usin koolmeister. 1593. aastal loetleti
tdpsemalt koolmeistri kohustused kirikuteenis-
tusel: ta pidi laulma liturgiat, kohe péarast kella-
166mist kombekalt kirikusse ilmuma, koos dpilas-
tega maha pdlvitama, mille jéargi lauldakse
Martin Molleri (1547—1606) laulu «Oh armas
jumal, avita». lgalt Opilaselt tuli votta tasuks
Uks taaler. Koolmeistri Ulesanne oli Opetada
usinalt katekismust ja grammatikat, kdanamist ja
pdoramist, kord nédalas tuli lasta Opilastel teha
véike kirjatvs. Opetaja pidi olema korralike
elukommetega, ei tohtinud kdaia kortsides ja
Ollejoomingutel. 1593. aastal nduti ka Haapsa-
lus, et koolis oleks alati dpetatud, vaga ja usin

opetaja. Ulalpidamiseks tuli linnal anda 18 taal-
rit, kroonul 12 taalrit ja tasuta s6ok «vana kombe
jargi», igal Opilasel Uks taaler. Koolibpetaja ame-
tissepanekut nduti 1596. aastal ka Rakveres ja
madrati kindlaks palk: kroonult 12 tundrit vilja,
Uks siga ja Uks héarg, Opilastelt igalhelt (ks
taaler.

Dubberchi viimased visitatsioonid toimusid
1603. aastal Lihulas, Karusel, Noarootsis ja
Vormsis uue (1600. aastal alanud) Rootsi-Roola
sbja, suure naljahdda ja katku olukorras. Maa
langes jélle pikaks ajaks sligavasse kaosesse ja
Dubberchi poolt kiriku tugevdamisel saavutatu
taastamisele ning edasiarendamisele said Rootsi
vdimud uuesti asuda alles 1620. aastate teisel
poolel. Selleks ajaks oli kirik laostunud veelgi
rohkem kui Dubberchi tegevuse alguses. Jarg-
nenud pikemal rahuajal kulges see tO0 siiski
tunduvalt tulemusrikkamalt, kusjuures mitmeti
aitasid kaasa ka Dubberchi pérandatud koge-
mused.

Kasitledes Dubberchi visitatsioonide mater-
jale ajalooallikana, ei tohi unustada, et nendes
on koike vaadeldud ja hinnatud luterliku kiriku
seisukohalt. Eriti peab seda silmas pidama talu-
rahva olukorra ja usuelu ule otsustamisel. Teated
talurahva vaesumisest sddade olukorras on kind-
lasti usaldusvaarsed, samuti tuleb tosiselt votta
véiteid mitmesuguste pahede, joomise ja kuri-
tegevuse levikust ning sivenemisest. Arvukad
etteheited ko&ige j6ledamates pattudes ja habi-
tegudes on aga suuremalt jaolt digustatud vaid
kiriku vaatepunktist. Kiriku jaoks siligava madal-
seisu ajajark ei tarvitsenud seda olla veel talu-
poja tbekspidamiste ja moraali mottes. Koguni
vastupidi, kiriku nérgenemine soodustas muist-
se usundi elavnemist, tdsi kill, segatuna sellele
lahedasemate Katoliiklike joontega. Talupoegade
veendumuste kohaselt oli k&igiti moraalne
jatta abielu laulatamata v6i matta oma surnud
esivanemate juurde killakalmetesse. Siudistused
taielikus jumalavallatuses ja ebajumalate teeni-
mises margitsevad tegelikult eesti talupoja visa
kinnipidamist oma vanadest arusaamadest kui
ka slgavat protesti végivaldselt pealesurutud
ristiusu ja sellega seotud sotsiaalse surve
vastu.
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Mang
lastepillidel
(metoodilisi
juhendeid t606ks
kuueaastaste
lastega)

LAINE USTAYV,
Tartu Pedagoogilise Kooli
Opetaja

Opilaste muusikalises tegevuses kuueaastaste
klassis moodustavad laulmine, méangimine,
rutmiline liikumine ja muusika kuulamine
lahutamatu terviku. Uks vdimalus muuta
need tegevused huvitavaks ja arendavaks,
andes vo6imalusi aktiivseks, loovaks musit-
seerimiseks, on mang mitmesugustel laste-
pillidel. See tegevus suunab laste téhelepanu
muusika peamistele véljendusvahenditele —
meetrumile, rutmile, helikdrgusele. Téos pilli-
dega arenevad laste muusikalised pdohivGi-
med, tambriline ja dunaamiline kuulmine.
Musitseerimine pillidel arendab nii kontsent-
ratsioonivdimet kui ka tahelepanu jaotamise
oskust, reageerimiskiirust ja -tapsust,
samblitunnetust.

Oluline on, et t6d! lastepillidega oleks sus-
teemikindel, joukohane ning laste musitsee-
rimistarvet otstarbekalt rahuldav.
Lastepillide valik. Praktilises td6s kasuta
takse mitmesuguseid lastepille. To6 algetapil
on tulemused paremad, kui piirdutakse véa-
hema arvu pillidega. Pillide valikul tuleb

an-

silmas pidada, et need v&imaldaksid sustee-
mikindlat t66d ja méang oleks suhteliselt ker-
gesti Opitav, saavutamaks kd&lapuhtust ja
rutmiliste kujundite tapsust.

P&hiliselt jaotame lastepillid kahte rihma:
rutmipillid ja meloodiapillid. Esialgseks to6ks
vajame rutmipillidest 2—3 paari kdlapulki,
vaikest trummi pulkade, harjakese ja vildist
nuiakesega, tamburiini, taldrikuid, 2—3
trianglit.

Meloodiapillidest vajame esialgu ksulofone
ja metallofone. Need pillid peaksid olema ara-
vOetavate plaatidega, et hélbustada Gppimist
ja nende rakendamist klassitunnis.

Lisaks kasutatakse praktilises t66s mitme-
suguseid kolaefekte v6imaldavaid pille, nagu
kellukesi, kuljuseid, kégu, 66bikut (vesivile),
o006sorri ja teisi. Nende pillide kasutamisega
ei maksa Inaldada. Valtida tuleb liigset
mura, hoolikalt kontrollida saate otstarbe-
kust, diinaamika sobivust.

Antud loetelus puudub lastepillide hulgas
laialt levinud kastanjett. Et see pill nduab
head méangutehnikat tapse rutmilise kujundi
valjatoomiseks, siis algetapil tema kasuta-
mist soovitada ei saa. Tambrilt samalaadse
kdla saame lihtsalt kdlapulkadega. Kill
saame Kkastanjettidega toredat kodlaefekti
ning kasutame neid hiljem orkestris, kui 6pi-
laste mangukogemused on juba suuremad.

Sageli voetakse kasutusele palju pille kor-
raga, kuigi iga instrument nduab erinevat
hoidu ja manguvdtteid. Kindlasti on vaja
omandada méngutehnika jarjest tdusvas ras-
kusastmes. Kadige lihtsam on maéangida kola-
pulkadega, kuigi ka selle pilli juures tuleb
hea kdla saavutamist harjutada. Siis voe-
takse kasutusele trumm, algul nuiakese voi
harjakesega, alles siis kahe pulgakesega. See-
jarel 6petame mangima tamburiinil, triang-
lil, taldrikutel.

Ulesandeid ja juhendeid tooks pillidega. Toos
lastepillidega anname @&pilastele kindlaid
teadmisi ja oskusi. Opilased peaksid

O tundma lastepillide manguvdtteid;

0 oskama mangida ansamblis, jargides ul-
dist tempot;

O kasutama mangus elementaarseid dunaa-
milisi varjundeid;

D oskama lisada rutmilisi ja meloodilisi
kaasméange nii juhendamise jargi kui ka ise-
seisvalt improviseerides;

O oskama kasutada noodikirja (piltnoote)
partide dpetamisel.

lga pilli kasutuselevotmise eel tuleb pilli
lastele tutvustada, anda selged ja tapsed te-
gutsemise juhtndorid. Vajaduse korral tuleb
hiljemgi téhelepanu juhtida pilli hoiule ja
méanguvaotetele.

Kolapulgad (partituuris vOib markida 11)
hoida ké&es vabalt, Uhe pulgaga luta teise
keskkohta. Manguosavuse suurenedes lasta
Uks pulkadest asetada vasema ké&e kdverda-
tud sdrmedele, nii et peos tekiks resonants-
ruum, paremas ké&es vabalt hoitud pulgaga



luta teise keskkohta, et saavutada suurem
kdlavus.

Triangel ( ) — vasema kéega haarata
kinnitusndorist nii luhidalt, et oleks valditud
keerlemine, avatud nurk hoida kulje suunas.
Vabalt hoitud metallpulgakesega ltta hori-
sontaalse kulje keskkohta, valtida pilli keer-
lemist ja liigselt labitungivat kdla. Tremolo
mangida Ulemises nurgas Kkiirete l6dkidega
molemale kuljele. Kdla kustutada (vajaduse
korral), haarates pilli vasema ké&e sdrmedega.

Trumm ( (3), S), ) olenevalt sellest,
kas mangitakse pulgakeste, vildist nuiake-
se VvOi harjakesega) — Kkinnitada alusele
sobivasse kdérgusesse v6i rihmaga mangijale
vo0 kdrgusele. Pulki, harjakest vdi nuia hoida
vabalt kées, llitda trumminaha keskkohta.
Méangimisel podrata téhelepanu dinaamika
reguleerimisele.

Taldrikuid (< vdi ) saab mangida
riivlddgiga teineteise vastu v6i kasutada uhte
taldrikut heli tekitamiseks nuiaga. Kinnitus-
rihmadest haarata luhidalt. Kui on vaja tooni
katkestada, teha seda taldrikuid serviti vastu
rinda asetades vdi kéaega pillist haarates.

Tamburiin ( ) hoitakse vasemas kaées,
poial labi voru sees oleva augukese. Mangi-
takse parema ké&e sBrmede vO&i peopesaga.
Raputades saame kolaefekti litritega (tre-
molo).

Ka koigi teiste pillide kasutamise puhul
tuleb selgitada pilli hoidu, manguvdtteid.

Meloodiapiilidest kasutame niisuguseid,
mis on klassitunnis Gpitavad.

Aravoetavate plaatidega ksulofonid vdi
metallofonid asetatakse rdhtsale alusele,
méangitakse kahe puuhaamrikese v6i -lusika-
kesega. Mangutehnika ladusus saavutatakse
individuaalses td0s.

Ulesannete jargnevus ja metoodika. Kdoige-
pealt peavad lapsed tutvuma pillide kéla ja

Opilased _Abl- aj i
Opetaja Li—l—3 aa
Ee-va Lii- na
Kai - mer Rai - ner
n N _;s;

ROIK me koos nii  mon-gi-me

Vaheldust toob lille-, puude-, taime- ja koha-
nimede lugemine vastavalt sdnarutmile.
Naide:

J .11 ni —a1 el n—a]
Paa-su-slim, kuller-kupp — sai-a-lill, tak-ja-nupp
Par-na-puu, pih-la-puu -»-ka-se-puu.kuu-se-puu
Hn-un-maa, Voo-re-maa —Vo6-ru -maa, Vi-ru -moo
Nimeridadele vdime lisada I6ppu ka sobiva

saaterutmi samal pillil, millega saatsime
nimerutme:
or | ro| J--ee- [ bee

Rai—pa st-ve —re, RU - ga - ve-re

Vi-ru - nur - me, Vih-ter-pa-iu

o=
Ril-si- pe-re,

Met-sa-ki - vi, Mee-ra- po-lu

valjendusvdimalustega. Opetaja kasutab las-
tepille laulmise ja rutmilise liitkumise saateks.
Ka muusika kuulamisel valib 8petaja niisu-
guseid palu, kus erilist osa mangivad mit-
mesugused saateinstrumendid. Naiteks sar-
jast TTeeme muusikat* sobivad selleks suu-
repéaraselt V. Tormise, G. Emesaksa, H. Juri-
salu lastepalad ja -laulud. Uhises arutelus
leitakse, et kuulatud vdi Opitud laul, pala,
saadetuna mitmesugustest meloodia- ja rit-
mipillidest, kdlab valjendusrikkamalt ja hu-
vitavamalt.

Méngutehnika paremaks ja kiiremaks
omandamiseks tuleb lapsi aktiviseerida mit-
mesuguste metoodiliste vdtetega, mis seosta-
tuna ridtmi ja meloodiapillidel méangimisega
arendaksid Uhtlasi maéangijate muusikalisi
pbhivbéimeid. Sobivad sdnarutmile toiuuv
metrorutmiline t66 ning riatmilise ja meloodi-
lise kaja erinevad vdimalused. Metoodilises
kirjanduses on ilmunud mitmeid artikleid ni-
metatud toovotete kohta (1 ...5). Toovotete
rakendamisel on oluline, et need oleksid las-
tele joukohased, huvipakkuvad, voimeid
arendavad.

1. Sénarutmile toetuvat metrorttmilist t66d
vOiks alustada mitmesugustest nimemangu-
dest. Leitakse sdnarida, mis kd&laliselt ja mot-
telt kokku kuulub, markeeritakse s6nade rut-
mi plaksutades, koputades, seejarel rutmi-
pillidel méangides. Lastakse ka dpilastel endil
leida samarutmilisi sdnu jarjena Opetaja al-
gusele. Levinud on laste nimede kasutamine:

nou
Sille, Lille

1 ] 1.1 11
Kaimar, Kuldar —*- Mihkel, Martin

| 11
Pille, Helle —*-

Pillimédngu ladususe saavutamiseks kasu-
tame nimerutmi markeerimiseks erinevaid
pille. Opetaja iitleb &pilase nime skandeeri-
ties, dpilane vastab oma pillil méngides. All-
toodud harjutuse teeb algul labi dpetaja, hil-
jem 0dpilased ise.

n on J

J - J
Ma-ri - ka Ja—'clﬁi—ka
Varn - bo-ia Lem-bi-tu

1d~1 Koik me koos nii - man-gi- me

2. Paralleelselt mitmesuguste nimemangu-
dega vOib dpetaja kasutada lUhiriime ja lii-
susalme. Neid valib 6petaja seoses tunni ma-
terjaliga, leiab neile, nagu eelnevatele t66-
vOteteiegi, sobiva koha tunnis. Niisugust
sdnamangulist tegevust kasutatakse ka teiste
ainete tundides. Muusikatunnis on vdimalik
seostada see manguga lastepillidel. Valitud
lasteriimi voi liisusalmi korratakse hea dikt-

Kaa-re-pe-re |

m | 11



siooni ja koérge koénekdlaga véimalikult rut-
mikalt Saateméanguline tegevus vBib olla
seotud sdnaritmiga, meetrumiga, ostinaatse
saateritmiga samaaegselt teksti ratmilise lu-
gemisega vOi kasutada saadet vahetult pé-
rast varsirea 10ppu.

Naited:

Sdnarutmi valjatoomiseks kasutada plaksu-
tamist, koputamist, valida sobiv saatepill.

— 11 n—Iil
I Laulumaa. laulumao.

I il (]
ava mulle uksed sa.
| I B
Leevike, leevike,
nn — 1 |
vota kevad vastu |
(. —11
Varsti juba paikene
[ T T N
Sinu majja astub
J | I [
Paikesekiired, paikesekiired

IO O O N
liginema onju Kkiired.

—

(Mansi)

$ m —I1
Siidikasuk, roosisuu.
— f 1T h—I1n"
vaike kiisu Kurmeluu
—nn-—! 11
Istub vaikselt vakka
—Il-—--n1n1
nurruma ta hakkab.

(Soome)

Meetrumi markeerimine liisusalmide saateks:

a) Armas sbber ole kena

L [
tana mangu alga sina.

| | | I
lo) Terve laut on lambaid téis

. H = 1 .
ja vaid valgeid,nagu nais.

H = B B
hulga rooga ara nad
nn L
Uheskoos seal jaravad.

| | sl E=
c) Kes nidd naerma hakkab, see

111 \ [
teatavaks teeb vastuse.

Voib kasutada sama ostinaatset saaterutmi
kogu lasteriimi jooksul v8i muuta seda sobi-
valt, vahetades ka pille:
- i K
V Vanaema kinnast kudus,
* | *
I6ngakera ara kodus
r~ —— |
4 veeres kavalaltja kaua

\
modda toolist, médda lauast.

(Jargneb,)

KROONIKA

Haridusala, kérgkoolide ja teadusasutuste tdota-
jate ametiuhingu IX dleliiduline kongress toimus
13. ja 14. veebruaril Moskvas Ametithingute
Maja sammassaalis. Meie maa Uheksat miljonit
Opetajat, kasvatajat, koolieelsete lasteasutuste
tootajat, kdrgkoolide dppejbude, teadlasi, uli-
Opilasi ja keskeriBppeasutuste Opilasi esindas
kongressil 900 delegaati. Nende hulgas olid
kdikide liidu- ja autonoomsete vabariikide, krai-
de ja oblastite esindajad, Opetajaid esindas
342 delegaati. 56,4% protsenti delegaatidest
olid NLKP liikmed v6i liikmekandidaadid. Naisi
oli kongressi delegaatide hulgas 465.

Kongressi to0st votsid osa NLKP Keskkomitee
Poliitburoo liikmekandidaat, NLKP Keskkomitee
sekretdr M. Zimjanin, NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu esimehe asetéitja V. Makejev, NSV Liidu
Ministrite Ndukogu esimehe asetéitja, NSV Lii-
du Riikliku Teaduse ja Tehnika Komitee esimees
G. MartSuk, NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev, NSV Liidu koérg- ja keskerihariduse mi-
nister V. Jeljutin, NSV Liidu Teaduste Akadee-
mia president A. Aleksandrov, NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia president M. Kondakov,
«UtSitelskaja Gazeta» peatoimetaja N. Parfjo-
nova ja teised NLKP Keskkomitee, NSV Liidu
Ministrite ndukogu, UAUKN-i, NSV Liidu Riik-
liku Plaanikomitee ja liiduvabariikide kommu-
nistlike parteide Keskkomiteede vastutavad t66-
tajad, ministrid.

Eesti NSV delegatsiooni esindasid haridus-
minister E. GretSkina, korg- ja keskerihariduse
minister I. Nuut, meie ametitihingu vabariikliku
komitee esimees E. Kaas, Parnu 4. keskkooli
Opetaja T. Orav, K. Kerm Tallinna Politehni-
lisest Instituudist, A. Vallikivi Teaduste Akadee-
miast ja TRU dliépilane M. Aunaste.

Aruandega ametithingu Keskkomitee tege-
vusest esines selle esimees T. Januskovskaja.

Aruandes koneles T. JanuSkovskaja haridus-
ja teadustdotajate panusest partei sotsiaalma-
jandusliku programmi elluviimisesse, Oppe- ja
teadusasutustes praegu kéimasolevast vdistlu-
sest deviisi all «<NLKP XXVI kongressi otsused
ellu!». Ta iseloomustas hariduse olukorda meie
maal. Meie koolidel on ajakohane materiaalne
Oppebaas. Kimnendal viisaastakul ehitati riik-
like kapitaalmahutuste summadest uusi kooli-
hooneid 5,9 miljonile &pilasele. Uleminek kabi-
netsusteemile on pdhiliselt 16pule viidud. On
loodud koolidevaheliste OTK-de ulatuslik vork.
Kui 1975. a. oli neid 240, siis 1981 . a. juba 2259.

Pohjalikult peatuti aruandes Opilaste tookas-
vatuse téiustamisel ja polutehnilise 0Opetuse
sisul. Ametilihingu Keskkomitee ja NSV Liidu
Haridusministeerium asuvad seisukohal, et prae-
gu noorukite t60 kohta kehtivat seadusandlust
pole otstarbekas muuta, sest paljudel juhtudel
ei arvesta nuudistehnika dppiva noorsoo ealisi
voimalusi.

Pedagoogilise kaadri probleemidest leidis
réhutamist stabiilsete pedagoogiliste kollek-
tilvide kujundamine ja kaadri kinnistamine. Ra-
hulolematust &petaja elukutsega p&hjustavad
tdd0 kohatine ebaratsionaalne korraldus, Gpe-
taja tegevuse Ulemadrase reglementeerimise
tendents ja Opetaja organiseeriva tegevuse
maht. dpetajatodks normaalsete tingimuste loo-



mist peeti haridusorganite ja ametitihinguorga-
nisatsioonide lahutamatuks kohustuseks. NOou-
kogude Opetaja on &ra teeninud uldise tunnus-
tuse. Selle tunnistuseks on «NSV Liidu rahva-
Opetdjd» aunimetus, mis on antud juba 33 Ope-
tajale.

Tahelepanu tugevdamine Opetajale téhendab
Uhtlasi aga néudlikkuse suurendamist tema t66
suhtes. Sellega seoses tuleb parandada Ope-
tajate atesteerimist, korvaldada formalism tema
t60 tulemuste hindamisel.

Rraegusoludes peeti véaga téhtsaks ulesan-
deks votta erilise kontrolli alla koolieelsete
lasteasutuste ehitamine ja varustamine.

Pohjalikult leidis aruandes kasitlemist korg-
koolide ja teadusasutuste tegevus.

Sotsialistlik vdistlus leidis analttsimist tihedas
Uhenduses inimeste t66- ja olmeolude Kor-
raldamise ning parandamisega. Nenditi, et tih-
tipeale on sotsialistliku v8istluse tingimused
Ule koormatud teisejarguliste  naitajatega.
Ebapiisav on vdistluse kooskdlastatus ia
kontroll v@etud kohustuste taitmise le.

Tootajate konstitutsiooniliste diguste veelgi
efektiivsemaks kaitseks, t66- ja tootmisdist-
sipliini tugevdamiseks on kavas tdiustada nor-
matiivdokumente, mis reguleerivad haridus- ja
teadustdotajate Sigusalaseid suhteid. Ohtaegu
oli ametitihingu Keskkomitee arvamusel, et kdi-
gis ametithingu vabariiklikes komiteedes on
vaja sisse viia Oigusala inspektori ametikoht.

Tookaitse alal leidis kongressil dramarkimist
tootraumatismi esinemistaseme nimetamisvéérne
langus. Vaatamata sellele esineb juhtumeid, et
ei peeta kinni alaealiste kohta kéivast to6-
seadusandlusest, pole kadunud O0pilaste pika-
ajaline pdllutdodele kaasamine.

Ohe téhtsama sotsiaalse Ulesandena nimetati
hoolitsust ndukogude inimeste tervise eest.
Kimnendal viisaastakul oli tervishoiu Kkdigi
liikidega haaratud ule 40 protsendi haridus- ja
teadustdotajate Uldarvust. NSV Liidu Haridus-
ministeerium ja ametitihingu Keskkomitee Kiit-
sid 1981. a. mais heaks mitmel pool meie maal
véljakujunenud praktika korraldada opetajate
kvalifikatsiooni tdstmine samaaegselt nende
profilaktilise tervistamisega. Peeti vajalikuks
oluliselt parandada haridus- ja teadustdottajate
dispanseerimist, nende ravimise efektiivsust
haiglates ja polikliinikutes. Et kehakultuuri,
spordi ja matkamisega tegelevad haridus- ja
teadustootajaist vahem kui pooled, tuleb eri-
list tdhelepanu pdodrata kdigi nende ulesannete
lahendamisele, mis on kindlaks mé&éaratud NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu
maéaéruses «Kehakultuuri ja spordi massilisuse
edasise suurendamise kohta».

Olmeolude parendamisel on kimnenda viis-
aastaku saavutused olnud silmanéhtavad. Kuid
samas nenditi, et elamute kaikuandmise (Ules-
anded maakoolide &petajaile riiklike mahu-
tuste summadest jadvad vaga paljudes kohtades
aastast aastasse tditmata. Ka rikutakse veel
jamedalt seadusandlust maadfpetajaile ettenédh-
tud soodustuste kohta. Pdhjaliku vaatluse all
oli ka ulidpilaste olme.

Aruandes anti sltigav analiis sellele, kuidas
ametithinguorganisatsioonid oma  praktilises
tegevuses tdidavad NLKP Keskkomitee ideo-
loogiaotsust. Korgkoolides, koolides ja tea-
dusasutustes Opitakse pdhjalikult tundma mark-
sismi-leninismi  klassikute toid, NLKP XXVI
kongressi materjale, seltsimees L. BreZnevi teo-
seid. Suur téhtsus oli Moskva Opetajate alga-
tusel «lgale Opetajale kdrgem poliitharidus».
Kuid NLKP XXVI kongressil mérkimist leidnud
kasvatustdd puudustest jagusaamine laheb aeg-
laselt. Mitmetes Sppeasutustes seostatakse po-
liitilise suunitlusega Uritusi endiselt vahe eluga
ja eluliste probleemidega, mis erutavad nii
teaduslik-pedagoogMist uldsust kui ka &ppivat

noorsugu. Teravnenud rahvusvahelises olu-
korras saab sellest jareldus olla vaid Uhene:
praegusaeg nduab tdiendavaid meetmeid konk-
reetse poorde tegemiseks ideoloogia- ja kas-
vatustod uute aktuaalsete uUlesannete lahenda-
misel, viimaks ellu NLKP XXVI kongressi
otsuseid. Sellest, tulenevalt peavad ametithingu-
komiteed parteiorganisatsioonidel igati aitama
tdsta haridus- ja teadustoodtajate ning Oppiva
noorsoo teadlikkust ja todaktiivsust, looma
leppimatuse 6hkkonna aineliste ja kultuuri-
hiivede jaotamise sotsialistlikest pdhimdtetest
igasuguste  korvalekaldumiste suhtes, tugev-
dama kontrolli t66 ja tarbimise madra, avaliku
korra dle.

Aruandeperioodil oli meie ametitihingu liik-
meskond suurenenud 702 000 inimese vorra
ja moodustab praegu ligemale 9 miljonit ini-
mest. Ametithingu Keskkomitee on pééranud
suurt téhelepanu organisatsioonilise ja kasvatus-
too stiili, vormide ning meetodite taiustamisele,
algorganisatsioonide t66 aktiviseerimisele. La-
hendamist vajavate kusimuste hulgas mainiti
korg- ja keskeridppeasutuste ametithinguor-
ganisatsioonide organisatsioonilise Umberkor-
ralduse I8puleviimist, Ulidpilastele iseseisvate
ametilihinguorganisatsioonide ~ moodustamist.

Ulevaates meie ametilhingu rahvusvahelistest
sidemetest Oeldi, et praegu on meie ameti-
Uhingu Keskkomiteel stabiilsed s6prussidemed
150 haridustdotajate rahvusliku organisatsioo-
niga 84 maalt, samuti mitmete rahvusvaheliste
ja regionaalsete organisatsioonidega.

Ldpetuseks Kkinnitas T. JanuSkovskaja NLKP
leninlikule Keskkomiteele, Keskkomitee Poliit-
buroole eesotsas seltsimees L. BreZneviga,
aga Uhtlasi OAOKN-ile, et haridusala, korg-
koolide ja teadusasutuste tddtajate ametitihing
tuleb auga toime NLKP XXVI kongressi esi-
tatud vastutusrikaste Ulesannetega.

Aruandekonele jargnesid sénavotud. Sodna-
votjate hulgas olid Dnepropetrovski 3. in-
ternaatkooli direktor, sotsialistliku t66 kange-
lane M. TSernobajeva, NSV Liidu Ministrite
Noukogu esimehe asetditja, NSV Liidu Riik-
liku Teaduse ja Tehnika Komitee esimees
G. _Martsuk, OLKNO Keskkomitee sekretar
A. Zuganov, NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev, Leningradi Haridust6otajate Kultuuri-
palee direktor G. SveSnikova, Moldaavia NSV
haridusminister D. Zidu, NSV Liidu Teaduste
Akadeemia president, kolmekordne sotsialist-
liku t66 katigelane A. Aleksandrov, Jerevani
109. keskkooli &petaja A. Antonjan, NSV Liidu
korg- ja keskerihariduse minister V. Jeljutin,
«UtSitelskaja Gazeta» peatoimetaja N. Parf-
jonova jpt.

Ka&iki sBnavotte iseloomustas suvaanallis,
suur-ndudlikkus ja printsipiaalsus. Kadigis neis
oli keskendatud pohitédhelepanu sellele, kuidas
edukamalt tdita NLKP XXVI kongressi otsuseid,
partei kavandatud programmi hariduse ja tea-
duse edendamiseks Uheteistkimnendal viis-
aastakul, kuidas tdsta t60 kvaliteeti.

Kongress tunnistas ametithingu Keskkomitee
t66 aruandeperioodil rahuldavaks.

Kongressi delegaadid vétsid  Uksmeelselt
vastu lakituse maailma maade haridus- ja tea-
dustdota) ai le.

Kongress valis ametilhingu juhtorganid —
ametitihingu Keskkomitee ja revisjonikomisjoni,
samuti delegaadid NSV Liidu ametithingute
XVII kongressile.

Suure vaimustusega VvOttis kongress vastu
tervituskirja NOukogude Liidu Kommunistliku
Partei Keskkomiteele, seltsimees Leonid Brez-
nevile.

Ametilhingu Keskkomitee kongressijargsel
pleenumil valiti ametithingu Keskkomitee
esimeheks T. Janudkovskaja, sekretdrideks —
V. Berjozin, M. Kozlova, J. Nikiforov.



M. KAJIbMET. BocnntaHue Ha npumepe B. U.
JleHnHa.

ABTOp pacckasblBaeT B 3TOW cTaTbe 06 wnaein-
HO-MONIUTMYECKOM  BOCMUTaHUN CTYAEHTOB B
YNbSAHOBCKOM roCyfapCTBEHHOM Mejarornyec-
KOM WHCTUTYTe uMeHn Wnbnm Hukonaesnya
YnbaHoBa. [lepeyncneHbl OCHOBHble 3BEHbS
3Toli paboTbl. Mpu nNNaHWMPOBaHUW CHeuKyp-
COB, CreLcemMUHapoB W MNpPaKTUKYMOB 3a Oc-
HOBY BOCMUTaTe/IbHOW paboTbl CO CTyAeHTamu
6epeTca  U3y4YeHWe D>KU3HU U [esATeNbHOCTU
B. W. JleHnHa, npumep BOXAA. B cTtatbe npwu-
BOAATCA COOTBETCTBYIOLUME TeMbl, AHKETHbIE
BOMPOCbI, KPaTKo OMucbiBaeTcs paboTta npob-
nemHoli nabopatopun MHCTUTYTa. CTaTbs 3Ha-
KOMUT C oOpraHusauuveli BHeNeKuMonHon pa-
60Tbl (CouManUCTUYEeCKOe COpPeBHOBaHWeE, Jle-
HWHCKWIA 3a4eT, 06LLeCTBEHHO MOMEe3HbIA TPy4
M T. n).

B. APBY30B. JIeHMHCKMe 4TeHUA B Ynbs-
HOBCKEe.

ABTOp 3HAaKOMUT C OMbITOM Y/bsIHOBCKOW 1-0i
cpefHeli wkonbl uMm. B. W. JleHnHa no opra-
HM3aUMWN NEHWHCKUX YTeHWi, Ana npuvmMepa
NpPUBOAUT HEeCKosIbKo Tem. [lepeuncnstoTca
Npoun3BefeHNa NUTepaTypbl, UCMOb3yeMbl Npu
noAroToBke K uyTeHusaM. B. Apbys3oB paccka-
3bIBaET O TOM, KakK B Y/bIHOBCKE W3y4aeTcs
TeopeTuyeckoe Hacneawe B. . JleHuHa, 6Gonee
nofpo6bHO OH OCTaHaB/IMBAETCA Ha MOAroTOBKe
N NpoBeAeHUN NEHUHCKUX KOHdepeHUnn B I1X
K/facce YNbsIHOBCKOWM 46-0i cpedHeil LUKOMbI.
B KoHUe cTaTbM MNPUBOJATCA JIEHUHCKUE 3a-
BETbl MOJIOAEXMN.

bl. OO/10. TMomollb 06LUeCTBEHHOCT B Opra-
HU3auMM  BHEYPOUHOW  [esATeNbHOCTU  y4a-
LLMXCS.

B cTaTbe roBoputcsa O COBMECTHOW AeaTefb-
HOCTW KOJI/IeKTMBa Hyiiackol cpefiHel LIKONbI,
KOMMUCCUW MO Ky/IbTYPHO-MaccoBoOli paboTe po-
ONTENbCKOro KOMUTeTa W Y/IeHOB nefarorv-
YecKOW rpynmnbl MO BbIMOSIHEHUIO PeLUeHN
6iopo LIK KM3 m XXVI cve3ga KMCC o6
opraHusauMm  cBO6OAHOIO  BPEMEHU  TPYA-
Awmxca (B 4aHHOM cny4dae — y4allmxcs).

X. TUUTC. SkKoHOMMKa ICTOHcKoi CCP Kak
cocTaBHass 4acTb 3KOHOMUKM  COBETCKOro
Coto3a.

ABTOp TrOBOPUT O BO3MOXHOCTSX, KOTOpble
npefocTaBnsieT Kypc 3KOHOMWYECKOW reorpa-
dum VIII knacca gna vaeliHO-NoUTUYECKOTO
BOCMUTAHUA Yy4YalUMXCA U MNOAFOTOBKU UX K

0o6LLecTBEHHOMY  MPOU3BOACTBY  MUCXOAA U3
peweHnii XXVI cve3ga KMCC. B ctaTbe no-
Ka3blBaeTCs, B KaKMUX CBA3AX HaxXoAuTCs 3KO-
HOMMKa 3cToHCKo CCP ¢ HapogHbIM XO3-
acTtBom CoseTckoro Coto3a B obnactm npo-
MbILLMIEHHOCTW, TPAaHCMopPTa, JHEPreTUKn U
T. 4. TlpmBogATcs  MeTOAMYECKME pPEKOMEH-
faumn 1 akTbl 418 UAnocTpauumn yyebHoro
MaTepuasnia, crnocoocTBytolne hopMUpPoBaHNIO
KOMMYHWUCTUYECKOIO MWPOBO33PeHUA  y4a-
LWMXCA Ha CYLWHOCTb HapoAHOro XO03AicTBa
Cosetckoro Cotosa.

B. PAAHI'Y. BbINyCKHMKX nNpody4nnuuy, B
BYy3ax.

B cTatbe faeTcs 0630p TOro, Kak BblMYyCKHUKMU
TEXHUYECKUX Yy4dunuuy n cpegHux MTY npo-
OO/MKalT yyeby B 4eTblpex By3ax ICTOHCKOM
CCP. B Tabnuuax npmBoasaTcsa UNGpPOBble
[OaHHble.

X. NAXT. Tlpobnembl HPaBCTBEHHOro BOCMU-
TaHWA B LUKOSe.

B cratbe paccmaTpmBaroTCA B3aVMMOOTHOLLE-
HUS yunTens M Y4YeHWYeCKOro KoJeKTusa.
OT nosefeHWNs yuuTensa-rnefarora-pyKosoan-
Tens 3aBUCUT, OyAyT NN BblABUHYTblE UM
HOPMbl  COCTaBHbIMM  YacTAMU  FPYMMNOBbIX
HOpM Ksacca. Ornpocbl yyalmxcs rokasanm,
4YTO OHM HEefOCTAaTOYHO XOPOLLO 3HAalOT copep-
>KaHue MOHATUI HpaBCTBEHHOCTW. JaroTcs pe-
KOMeHfaumn, Kak perynmposaTb MoBegeHue
yyalmxca B HpaBCTBEHHbIX cCUTyauuax. [Mpu
M3YYEHUWN OLEHOYHOWN AeATeNlbHOCTU yuuTenei
Haweli pecny6nMKM BbIABMNOCb, 4YTO He BCe
yunTensa-npeMeTHMKM  MNOHUMaKoT CBOU  3a-
[ayn B BOCMUTAHUN MOJIOAEXM.

A. CMUHVBESP. YuyeHuyeckne Kybbl —
apthbekTMBHAA opma opraHmsaumm CcBO60S-
HOr0 BpeMeHU yyalluXcs.

Crartbs, KOTOpas OnNMpaeTcs Ha OrbIT paboThl,
[aeT 0630p AeATe/IbHOCTU YYEHUYECKUX KIy-
60B cTapwumx knaccoB Kelinackoin l-oii cpega-
Hell LWKOMbl. ABTOP ONUCbIBaeT MepPONpUSATUSA,
KOTOpble MPOBOAATCSA B YUYEHUYECKUX Kiybax,
M noaBoAuUT UTOrM TOro, Kak Takas opma
opraHusaumm focyra y4awmxcsi Ccrnoco6ct-
BYyeT BOCMUTAHWIO MPaBUIbHOrO MWPOBO33pe-
HUSA, 3CTETMYECKMX N 3TMYECKUX YbBexaeHWi.

P. KUPCUC, /1. NMAABEP. MeX/1NYHOCTHbIe
OTHOLLIEHUS yUYuTeNei.

CTaTbsi HOCWUT MCCNepoBaTe/lbCKUi XapakTep.
OHa nopBoAWNT WTOr WCCNefOBaHUA aHOHUM-
HbIX aHKeT 82 yuuTeneii ropofAcKMX LUKOS OT-
HOCUTENIbHO CaMOOLEHKM WX TOJIOXKEHUSA B
Konnektnee. OTMevaeTcs 3aBUCUMOCTb MEX-
JINYHOCTHbIX OTHOLLUEHWI OT BO3pacTa, cemeli-
HOrO TMOJIOXKEHUA W CaMOOLIEHKU Yy4uuUTesneil.
UuTaTtenb Yy3HaeT, C KeM Yy4uuTeNb [enuTcs
CBOMMW  LUKO/bHbIMWU, CeMeliHbIMU U  6bITO-
BbiMM 3a6oTamu (B CeMbe, C APY3bSIMU BHe
LWIKOMbI, C APY3bSIMU B LLKOME, C ANPEKLMEN,
HU C KeMm).

N. YHT. CoBpeMeHHble Npob6/ieMbl AUAAKTUKU
B OCTOHUWN.

ABTOp fJaeT 0630p COBPEMEHHOr0 COCTOAHUSA
N npobneMm AUAaKTUKU Ha OCHOBe MaTepua-
NoB KOHMepeHUuun «lMegarorvyeckas Hayka u
LKona», cocTosBLuelicd B lMbinbBa B HOs6pe
1981 r., a TakKe Ha OCHOBEe MEeTOANYECKOM
nuTtepaTypbl, u3gaHHo HWWM, TMeaW,
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PNYY wn TIry. W. YHT penaeTt BbIBOA, 4TO
HOBbIM HampaBfeHVWEM CTallo U3yyeHue uenei
00yYeHUs1 Kak LEeMOCTHOW CUCTEMbI, LLMPOKO
paccmaTtpuBatoTcs  npobnemMbl  cogepXaHus
NPOCBELLEHNA, B MEPBYIO Oyepefb, C acrekra
oTAefIbHbIX MpPeaMeToB, a TakXke MpobremMbl
MeXNpeaMEeTHbIX  CBfi3ell, NPeeMCTBEHHOCTU
06yueHusi, y4yebHOW nuTepaTypbl, aKTUBU-
3aunmn  yyawuxcs, npo6aemMHoro obyuyeHus,
NoCUNbHOETN Y4ebHOW paboThl, AuAaKTU4ec-
KMUX OCHOB CaMOMpPOBEPKU B HaYasIbHbIX K/iac-
cax u gpyrve npobnemsl.

A. MUKK. OnpegeneHve onTUMasbHOM CrIOXK-
HOCTW y4ebHOro mMaTepuana.

B crtatbe npepgnaratoTcs crnocobbl onpegene-
HUA  KpUTEpMeB OMTMMasIbHOM  CMOXHOCTU
yyebHOro martepuana u UCrosb30BaHUA MNOSy-
YeHHbIX MokasaTeneil. [lalOTCA COOTBETCTBY-
towe hopMy/ibl U AenaroTcs rnpUMepHble Bbl-
yucneHns. B Tabnuue npueoaaTca rnokasa-
Tenn ONTUMasIbHOIM CNOXHOCTU Y4ebHOro Mma-
Tepuana ana VIl Knacca, a Tak>Xe BepxHsas
rpaHuLa CMoXHOCTU YYe6HMKOB, NPWU KOTOPOI
nporHosupyeTtcs 99-npoLeHTHas ycne-
BaeMOCTb.

A. HEMBAJIbTC. Npo6nembl npojeccruoHanb-
HOM MPUrOAHOCTM YyYalluXcs C HapyLueHnem
cnyxa.

[AaHHan cTaTbs HOCWUT MCCreaoBaTeNlbCKUn Xa-
pakTep. B 1973—1980 rr. B TapTyckoi 1-oi
creunanbHOM LWKOMe-nHTepHaTe M B TapTyc-
KOl 5-0i1 cpegHeil LUKOMe OblM NPOBEAEHbI
9KCMNEPVMEHTbI MO0  W3MEPEHWIO  Pas/IYHbIX
TEXHMYECKMX CMOCOOHOCTEl, a TakKe aHKeT-
Hble OMpOCbl, LeNblo KOTOPbIX OblN0 onpege-
NNTb NPOGECCMOHANbHYO MNPUFOAHOCTL  y4a-
LMXCA C HapyLleHuem cnyxa. U3 cemn dak-
TOPOB, MOMYYEHHbIX MPX MOMOLLM aHanmsa,
6onee nogpobHO paccmaTpuBaloTCs  TpPyAo-
BOE W MpodeccnoHanbHoe 06ydeHne, UX KOM-
MOHEHTbI, MPUBOAATCA CPaBHUTENbHbIE JaHHble
0 MOCTOAHCTBE BHMMaHWs, daHTa3uu, CKo-
pocTM [ABWXeHWli pyk wn ap. [MpuBogAaTca
ncuxorpammbl CMOCOGHOCTER y4yalymxcs. AB-
TOp MPUXOAUT K BbIBOAY, YTO MeTOAuKa, KO-
TOPOM MOMb30BaIMCL [0 CUX MNOp Ana onpe-
OeneHnss  npoeccMoHaNbHOW  MPUFOAHOCTU
yyalwuxca ¢ HapylleHVeM cryxa, ycTtapena
1N ee HeO6XOAMMO 3aMEeHUTb HOBOWA.

A. XAAMEP. ®dopmupoBaHue npuemMoB 06y<
Yelinag mMareMaTuke.

B cTtatbe rosoputca 0 TOM, KakK 4epe3 06y-
YeHMe MaTemMaTUKe MOXHO Hay4unTb pebeHKa
TBOPYECKU YuuUTbCA U paboTatb. ABTOp npej-
naraet BO3MOXHOCTW YCBOEHUS paLoHasIb-
HbIX MPUEMOB Y4YeHUsi, METOAUKY (opmmnpo-
BaHMA MOHATMIA Apobw, napannienorpamma u
Ap. ABTOp OCTaHaB/IMBAETCA Ha MeTofuyec-
KX npobnemax, KakK Hay4nTb LUKO/IbHMKA
[asaTb onpefeneHvs, BbIBOAUTL (HOPMYI/bl,
[OKa3blBaTb Teopembl. PeKoMeHAyrTCA TBOp-
Yeckue 3afaHusi, paccMaTpvBaeTCsi BO3[ENCT-
BME OLEHKM Ha >XefaHue y4almxcs u Ha op-
MUpOBaHWe YMEHWI y4nTbCA.

Toimetuse aadress:
asetaitja 440-381
ka- ja teadusosal 448-916,
osak. 601-318, humanitaarainete
kasv osak. 440-381, korrektuur

200 001 Tallinn,

01-935

Pikk tn.
ja 601-447, vastutav sekretar 449-397,
koolikorralduse osak. 448-916,

3. XMBE. O6orawaTb amMouum,
thaHTasuo peteid!  /

Cratbsi npefcTaBnseT coboii MNpPOAO/HKEHNe
ony6/IMKOBaHHbIX B MNpeablayLLnX Homepax
«HblyKOryfe KoONb* MeTOAMYEeCKUX COBETOB,
KaK Hay4yuTb y4alMxXcs HavasbHbIX K/1accoB
NOHMMaTb XY[OXEeCTBEHHbIi TeKCT, KaK Ha-
CTPOUTL UX Ha uYTeHue TekcTa. OuyeHb 60Mb-
LLoe 3HadeHWe NpugaeTcs Kak MepBoMy uTe-
HUIO TeKCTa, TaK W rocnefytowemMy aHanusy
ero. [laloTcsa coBeThbl, Kak CBA3bIBaTb 00yyeHue
UTEHUIO C  K306pasnTeNlbHbIM  UCKYCCTBOM,
6osiee Mofpo6HO aBTOpP OCTaHaB/MBAETCA Ha
crnocobax fgpamaTtusaumm TekcToB. B cTaTbe
MHOro npuMepos.

pa3BnBaTb

N. MYXEJIb. YnpaXHeHUsa n urpbl Nnpu oby-
YEHWNWN LLECTUSIETOK MUCBMY.

Mpy 00y4eHUU LLECTUNMETOK MNUCbMY aBTop
CUNTAET MeTOANYECKM HEeobXOoAMMbIM  UCXO-
ONTb U3 NpUHUMNA MOCUNBHOCTU, 3HAKOMWUTb
fJeTeli C uUenbld NWUCbMa, MNO3f4Hee OueHWBaTb
nUCbMO, NpUyYaTb feTel K CaMOKOHTPO/IIO.
Bonee nogpo6bHo aBTOp oOcCTaHaB/MBaeTCA Ha
YMPaKHEHUSAX, 3aKpensisoLmnx yMeHue
OpUEHTMPOBAaTLCS, 06paLLlaeTcs BHUMaHMe TaK-
>Ke Ha neBLUei. PeKomMeHAyOTCA Wrpbl U yn-
pa>KHeHUA AN pasBUTUSA  ABUraTesbHOM
namsaTun.

C. BAXTPE. BbIT CeBepHOli 3CTOHMM B KOHLE
XVI — Havane XVII BB.

ABTOp CcTaTbl — [OKTOP UCTOPUYECKNX HayK,
npodeccop — OMNUCbIBaeT 6bIT U AYXOBHbIN
MWUP 3CTOHCKOr0 KPECTbSAHCTBA, OMuUpasicb Ha
MHOIrMe NCTOPUYECKME MEPBOUCTOYHUKKN. Pacc-
MaTprBaeMol 3rNoxe XapaKTepHO YKpernneHue
NIOTEPaHCKOM LepKBU B 3CTOHWUM LLBEACKUMM
Bnactamn. Hapog npoTecToBasl MPOTUB Ha-
CU/IbCTBEHHOI0 HacaXfeHuUs XpucTuaHcTea 1
npuaep>XnBasicsd CBOUX CTapbIX 06blyaeB K
06psigoB. ABTOpP KacaeTcsl TakXKe U LUKO/b-
HOro gena B OCTOHUN

J1. YCTAB. Vrpa Ha [eTCKUX My3blKa/lbHbIX
VMHCTPYMeHTax (MeToAMYeCKMe pPyKOBOACTBA
0N paboThbl € LUeCTUIeTKaMun).

ABTOp, yuuTenb TapTyCcKOW nefarornyeckom
LIKO/bI, paccmaTpuBaeT paboTy C AeTCKUMU
MY3bIK&/TbHbIMW  UHCTPYMEHTaMu, 4YTO fJaeT
BO3MOXXHOCTb CAeNlaTb My3blKa/IbHYO [Jesi-
TeNbHOCTb  LUECTUIETOK WHTEPEeCHO 1 TBOp-
Yeckoli. ABTOpP MPMBOAWT MepedeHb PEeKOMEH-
OyeMbIX AeTCKUX WHCTPYMEHTOB U 3HaKOMUT
C METOANYECKUMMU MpuemMamm WUCMosib30BaHUsA
X Ha YpOKe.

40. Telefonid: toimetaja 601-318.

toimetaja
ideoloogiaosak. 601-447,

edagoogi-
tookasvatuse ja ontukoolide

a esteetilise kasv. osak. 601-447, algbpetuse ja koolieelse

Aaand]a Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.
umisele antud 02. 03. 1982. Trikkimisele antud 30. 03. 1982 Trikiarv 4500. Ofsetpaber

nr 1 60X70/8. Flotoladu.

Kiri_Skolnaja. Trukipoognaid 8,0. Tingtrikipoognaid 6,46. Arves-
tuspoognaid 8,7. MB-04424. Tellimise nr. 825.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Telllmlshmd aastaks — rbl.
hind 30 kop.

«Hblykoryge Koosnb» («CoBeTCKas LKOona»).
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Sddgituba, kuhu perekond kogunes
ohtuti joudehetki veetma.
Selles toas 6mbles ema lastele ka riideid.
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Vladimir UjiitSi arklituba.
Laual VlIadimir Uljanovi palvekiri
kiipsuseksamitele padsemiseks.
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Vaade hoonetele Guest.
Esiplaanil kaev ja lumme
V mattunud manguvéljak.
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V. | Lenini majamuuseum

Uljanovskis, kus Uljanovite
perekond elas aastatel 1878 —1887.

Lehtla, kus Uljanovid
w veetsid 6dusaid suvedhtuid
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