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Noukogude
Liidu
Kommunistliku
Partei

XXVI kongress

23. veebruaril algas Moskvas Kremli Kong-
resside Palees N6ukogude Liidu Kommunist-
liku Partei korraline, XXVI kongress. Kahek-
sa péeva jooksul tegi Noukogude Liidu Kom-
munistliku Partei kdrgeim organ kokkuvétteid
ja seadis sihte eelseisvaks perioodiks. Kongress
I6petas t66 3. martsil.

No6ukogude Liidu kommunistide 17,5-miljo-
nilist armeed esindas kongressil 5002 dele-
gaati, nende hulgas 1370 sotsialistliku td6s-
tuse tdolist, 877 pobllumajandustddtajat, 269
teadlast, kirjanikku, kunstnikku, arsti ja 6pe-
tajat, 118 NSV Liidu Teaduste Akadeemia
ning liiduvabariikide teaduste akadeemiate
tegev- ja korrespondentliiget, 609 majandus-
juht! ja 1077 parteitdotajat. 97 protsenti dele-
gaatidest on autasustatud NSV Liidu ordenite
ja medalitega, 57 inimest kannab N&ukogude
Liidu kangelase ja 670 inimest sotsialistliku
t66 kangelase nimetust, 342 on Lenini preemia
ja riikliku preemia laureaadid. Kongressist
votsid osa NOukogude Liidu 66 rahvuse ja
rahvusrihma esindajad.

Kongressile olid NLKP Keskkomitee kutsel
saabunud kommunistlike, td6lis-, rahvuslik-
demokraatlike ja teiste parteide ning organi-
satsioonide 123 delegatsiooni 109 maalt. Oma
sOnavottudes rdhutasid nende esindajad
NLKP XXVI kongressi tdhtsust ja Ndukogude
Liidu maaratu suurt moju tdnapéeva maailma
keerukatele protsessidele.

Avapéaeval esines NLKP Keskkomitee pea-
sekretar seltsimees L. |. Breznev ettekandega
«NLKP Keskkomitee aruanne Ndukogude Lii-
du Kommunistliku Partei XXVI kongressile
ning partei jarjekordsed Ulesanded sise- ja
vélispoliitika valdkonnas». Ettekannet kuu-
lati suurima tahelepanuga. Korduvalt katkes-
tasid seda kestvad kiiduavaldused.

Ettekande esimeses osas «NLKP rahvus-
vahelisest poliitikast» Utles seltsimees

L. I. BreZznev: «Meie vOitlus rahu tugevnemise
ja rahvusvahelise pinevuse edasise l6dvene-
mise eest on esmajoones vOitlus selle nimel,
et tagada ndukogude rahvale vajalikud vélis-
tingimused tema ees seisvate loometlesannete
lahendamiseks. Sellega me lahendame ka tde-
liselt tUlemaailmse iseloomuga probleemi. Ei
ole ju praegu Uhelgi rahval olulisemat ja taht-
samat kusimust kui hoida rahu ja tagada
iga inimese esmane O8igus — 0Oigus elule.»

Réaékides sotsialistliku maailmasiisteemi
arenemisest ja sotsialismimaade koost6ost, ni-
metas L. |. BreZnev sotsialismimaade koostd6-
suhteid ajaloos enneolematuteks riikidevahe-
listeks suheteks, mis on tdeliselt 6&iglased,
vorddiguslikud ja vennalikud. S&na otseses
mottes kdigil aladel sammub Ulemaailmne sot-
sialism kindlalt edasi. Méargatavalt on laiene-
nud koost6d koloniaalikkest vabanenud maa-
dega. NLKP hoiab edaspidigi sihikindlalt
kurssi NSV Liidu koostté6 arendamisele vaba-
nenud maadega ning Ulemaailmse sotsialismi
ja rahvusliku vabadusliikumise liidu tugev-
damisele. Aruandeperioodil on NLKP ja tema
Keskkomitee teinud aktiivset t66d vennaspar-
teidega toimuva igakulgse koostto edasiseks
laiendamiseks ja siivendamiseks. Rahvusvahe-
line kommunistlik liikumine on veelgi laien-
danud oma ridu ning tugevdanud oma mdju
rahvahulkades. Anallusides meie suhteid ka-
pitalistlike riikidega, iseloomustas L. |. Brez-
nev kapitalismi uldkriisi teravnemist ning
sellest tulenevaid tagajargi, meie suhteid tksi-
kute riikidega. Elu nduab kdigi riikide vilja-
kat koostddd, see areneb praegu niisugustes
valdkondades nagu aatomienergia rahumeelne
kasutamine, vditlus epideemiatega, kirjaoska-
matuse likvideerimine, ajaloo- ja kultuurima-
lestiste kaitsmine ning ilmaennustamine. See-
ga on juba oldmas ennast digustanud alus
riikide praktilise rahumeelse koostd6 sfaari
edasiseks laiendamiseks. Punase joonena lébis
ettekande esimest osa rahu ja koostoopoliitika
idee. Uksikasjalikult ja tapselt naitas
L. 1. Breznev ara Ndukogude Liidu poolt valja-
pakutava abindude sisteemi rahu kindlusta-
miseks, pingel6dvenduse siivendamiseks, voi-
durelvastumise ohjeldamiseks.

Ettekande teises osas «NLKP majanduspo-
liitika arenenud sotsialismi perioodil» olid
pbhjaliku vaatluse all NSV Liidu majandus-
liku arengu p&hitulemused 70-ndatel aastatel
ja kimnendal viisaastakul, 80-ndate aastate
ja Uheteistkimnenda viisaastaku aktuaalsed
rahvamajandusprobleemid. Majanduse partei-
lise, poliitilise suhtumise lahtepunktiks on ol-
nud ja on muutumatu programmiline ndue:
kdik inimese nimel, kdik inimese heaks. Siit
tuleneb NLKP XXIV ja XXV kongressi kurss
rahvamajanduse pdhjalikumale pddrdele rah-
va heaolu tdusuga seotud mitmekulgsete Ules-
annete suunas. Siit lahtub kongresside orien-
tatsioon otsustavale uleminekule peamiselt
majandusliku kasvu intensiivteguritele, orien-
tatsioon kogu t66 efektiivsuse ja kvaliteedi



tdstmisele. Niisugune on NLKP majanduspo-
liitika suund pikema aja peale.

Riigi arengut aastail 1971 —1980 néaitavad
andmed Kkinnitavad partei majandusstrateegia
Oigsust. Meie maa on oluliselt edasi nihkunud
kdigis kommunismi materiaal tehnilise baasi
loomise suundades. Kvalitatiivselt uue taseme
on saavutanud ndukogude uUhiskonna tootli-
kud joud. Sugavuti ja laiuti areneb teadus-
ja tehnikarevolutsioon. M66dunud aastakim-
ne valtel kais visa vditlus rahvamajanduse
efektiivsuse tdstmise eest. 70-ndate aastate
iseloomulikuks jooneks olid suured muuda-
tused tootlike jéudude paigutuses. Vastavalt
NLKP XXV kongressi otsusele on kaimas
territoriaalsete tootmiskomplekside loomine
Vene NFSV Euroopa-osas, Uuralis, Siberis,
Kaug-ldas, Kasahstanis ja TadZzZikistanis.
Need aastad olid raskettostuse stabiilse kasvu
periood.

Moodunud kahe viisaastaku jooksul tugev-
nes oluliselt p&llumajandustootmise tehniline
baas. Po6llumajanduse intensiivistumine on
vOimaldanud — isegi tbotajate arvu vahenda-
des — pidevalt suurendada toodangu mahtu.
Teine intensiivistamise efekt on pdllumajan-
duse suur stabiilsus. Ndukogude riigi majan-
dusliku véimsuse kasv vdimaldas 70-ndatel
aastatel téaita rahva heaolu t6stmise ulatusliku
programmi. 70-ndaid aastaid tervikuna vdib
hinnata suure sammuna meie maa kdigi liidu-
ja autonoomsete vabariikide rahvamajanduse
arengus.

Uheteistkiimnenda viisaastaku peaiilesanne
on tagada ndukogude inimeste heaolu edasine
kasv rahvamajanduse stabiilse ja progressee-
ruva arengu alusel teaduslik-tehnilise prog-
ressi kiirendamise, majanduse intensiivse
arengu teele Uleviimise, riigi tootmispotent-
siaali ratsionaalsema kasutamise ning kdigi
ressursside igakulgse kokkuhoiu ja t66 kva-
liteedi parandamise alusel.

Neid UGlesandeid tuleb lahendada keerukates
tingimustes. 80-ndatel aastatel hakkavad toi-
mima mitmed majanduslikku arengut komp-
litseerivad tegurid. Uks neist on toojéures-
sursside juurdekasvu vahenemine. Teine —
kulutuste suurendamine seoses lda ja Pdhja
hélvamisega, samuti keskkonnakaitseks tehta-
vate kulutuste valtimatu kasv. Ka teed, trans-
port ja side jaddvad majanduse kasvavatest
vajadustest maha.

Koigi rahvamajandusulesannete lahenda-
mise valtimatu eeldus on rasketddstuse areng.
Eriti puudutab see rasketddstuse baasharusid,
eelkdige kltuse- ja energiatdodstust. Gaasi ja
nafta tootmine L&&ne-Siberis ning transpor-
timine meie maa Euroopa-ossa tuleb muuta
Uheteistkimnenda ja samuti kaheteistkim-
nenda viisaastaku energiaprogrammi tahtsai-
mateks lulideks. Uuel viisaastakul eralda-
takse suured assigneeringud musta ja varvi-
lise metallurgia arendamiseks. Spetsiaalselt
peatus ettekandja transpordi t66l. PShisuun-
dadega on ette nahtud pikaajalise kompleks-

programmi véaljatd6tamine transpordiproblee-
mide lahendamiseks.

L. I. Breznev rbhutas vajadust téielikumalt
ja efektiivsemalt kasutada tootmispotent-
siaali, viia kbik rahvamajandusharud teaduse
ja tehnika eesmistele rajajoontele. Rahva hea-
olu tdstmise peasuunad nédevad ette tOsta tar-
bimisfondi osakaalu rahvatulus 1985. aastal
77,3 protsendini. Kavas on suurendada mini-
maalpalk 80 rublani kuus, tdsta todliste ja
teenistujate palgamaérasid ning ametipalku.
Vajalikuks on tunnistatud té6tada valja spet-
siaalne toitlusprogramm, mis peab tagama
pbllumajandussaaduste tootmise markimis-
vaarse suurendamise. Esmajargulise téahtsuse
heaolu t6stmisel omandavad tarbekaupade
tootmise laiendamine ja kvaliteedi paranda-
mine ning teenindussfaari arendamine.

Majandusprobleemide lahendamine oleneb
paljuski rahvamajanduse juhtimise tasemest,
plaanimise ja haldamise tasemest. L. |. Brez-
nev toonitas, et tdnapéeva tingimustes kasvab
distsipliini téhtsus, isikliku vastutuse téhtsus
mitmekordseks.

Ettekande kolmas osa «N6&ukogude Uhis-
konna sotsiaalne, poliitiline ja vaimne are-
nemine ning partei Ulesanded» kasitleb sot-
siaal- ja klassistruktuuri ning rahvussuhete
arendamist, sotsialistliku elulaadi materiaal-
sete ja vaimsete aluste tugevdamist, uue ini-
mese kujundamist, NSV Liidu konstitutsiooni,
ndukogude poliitilise ststeemi edasiarenda-
mist.

Réaakides rahvaharidusest, mérkis L. I. Brez-
nev, et aruandeperioodil taideti tldiselt edu-
kalt partei XXV kongressi suuniseid rahva-
hariduse arendamise alal.

Uletatud on tahtis rajajoon: I6pule on vii-
dud uleminek uldisele kohustuslikule keskha-
ridusele. Peamine on praegu selles, et tdsta
Opetamise ning tddalase ja kdlbelise kasvata-
mise kvaliteeti koolis, juurida vélja forma-
lism Bpetajate ja Opilaste todtulemuste hinda-
misel, tegelikkuses tugevdada Gpetamise side-
meid eluga ning parandada Opilaste etteval-
mistust Uhiskondlikult kasulikuks to6ks. Ot-
sustav osa kuulub siin muidugi &petajale.
Ei tohi olla Kitsi tdhelepanuga tema t66, olme
ja kvalifikatsiooni tdstmise vastu. Kuid sa-
muti kasvavad tema todle esitatavad nduded.

L. I. Breznev peatus vajadusel parandada
kooliprogrammide ja pikute kvaliteeti. Oi-
gesti margitakse, et need on liiga keerulised.
See raskendab &petamist ning toob kaasa
laste digustamatu tlekoormamise. Haridusmi-
nisteerium ja Pedagoogika Akadeemia peavad
sellist olukorda viivitamatult parandama.

Tuntud ja teatud on No&ukogude koérg- ja
keskerihariduse stisteemi edusammud. Ainu-
Uksi viimase viie aasta jooksul andis see meie
rahvamajandusele 10 miljonit kvalifitseeritud
spetsialisti.

Samal ajal vdib ja peab paljut selles sustee-
mis parandama. Ettekandja peab silmas ees-
katt Opetamise kogu kvaliteeti, tootmisega



loodud sidemete tugevdamist. Taielikumalt on
tarvis kasutada kdrgkoolide teaduslikku po-
tentsiaali, sest neisse on koondatud peaaegu
pool kdigist meie teaduste doktoritest ja kandi-
daatidest. Koos rahvamajanduse arendami-
sega muutub ka ndudmine Uhe vdi teise eriala
kaadri jarele. Jarelikult peab ka kdrgkoolides
kaadri ettevalmistamise planeerimise siisteem
erksalt reageerima nendele muudatustele.

Iseloomustades ndukogude inimest kui ko-
husetruud tootajat, kdrge poliitilise kultuu-
riga inimest, patriooti ja internatsionalisti,
markis L. I. BreZnev, et see ei tdhenda, nagu
oleksime juba lahendanud k&ik kusimused, mis
on seotud uue inimese kujundamisega. Meie
kasutuses on suured materiaalsed ja vaimsed
vBimalused isiksuse Uha téaielikumaks arenda-
miseks ja me suurendame neid ka edaspidi.
Kuid uhtlasi on tahtis, et iga inimene oskaks
neid arukalt kasutada. See aga oleneb 18pp-
kokkuvottes sellest, missugused on isiksuse
huvid ja vajadused. Seepéarast ndeb meie par-
tei nende aktiivses ja sihiparases kujunda-
mises sotsiaalpoliitika Uht tdéhtsamat tlesan-
net.

Neljas osa «Partei on ndukogude rahva
avangard» kasitleb parteilise juhtimise mee-
todite taiustamist, parteisisese elu kisimusi
ning partei ideoloogiatddd ja poliitilist kasva-
tustdod. Aruandeperioodil tehti dra markimis-
vaarne to0 juhtiva kaadri kvalitatiivse koos-
seisu ja paigutuse edasisel parandamisel ning
kvalifikatsiooni t&stmisel, suurenes téhele-
panu vastuvdetud otsuste taitmise kontrollile.
NLKP XXV kongressi juhtndorid stimuleeri-
sid kriitika ja enesekriitika edasiarendamist
parteis. On tarvis edaspidigi igakulgselt su-
vendada seda positiivset tendentsi.

Arvestades muutunud tingimusi — ndu-
kogude inimene on teistsuguseks saanud, laie-
nenud on ideoloogiatbdtajate kasutuses olev
propagandavahendite arsenal, kasvanud klas-
sivaenlaste propagandavahendite aktiivsus —,
formuleeris partei Keskkomitee ideoloogiatoo-
ja poliitilise kasvatustdd parandamise tlesan-
ded NLKP Keskkomitee otsuses 26. apr. 1979.
Aruandeperioodil pd&drati palju tdhelepanu
parteidpingutele. Parteiharidusststeemis 6pib
peaaegu 23 miljonit inimest, edaspidi seisab
ees Ulesanne teha resoluutne pdére Gpingute,
esmajoones kommunistide dpingute kvaliteedi
parandamise poole.

Aruandeperioodil toimusid kdik Umberku-
jundused meie maal ja kbik meie aktsioonid
maailmaareenil vastavalt partei programm-
kontseptsioonidele. Praegu kehtiv NLKP prog-
ramm tervikuna peegeldab digesti Uhiskonna
arenemise seaduspérasusi, kuid selle vastu-
votmisest on méddunud kakskiimmend aastat.
Arvestades toimunud muutusi meie majan-
duse struktuuris ja rahvusvahelisel areenil,
peab Keskkomitee tarvilikuks teha vajalikud
muutused ja tdiendused kehtivas programmis.

Oma kodnet IBpetades utles L. l. BreZnev:
«Jah, nbukogude inimesed vaatavad kindlalt

homsesse péeva. Nende optimism aga ei ole
saatuse hellikute enesekindlus. Meie rahvas
teab: k6&ik, mis tal on, on loodud tema enda
t66ga, on kaitstud tema enda verega. Me oleme
optimistid seetdttu, et usume t60 jousse, see-
tottu et usume oma maasse ja oma rahvasse.
Me oleme optimistid seetdttu, et usume oma
parteisse, teame, et tee, mille ta katte naitab,
on ainudige tee!»

NLKP Keskrevisjonikomisjoni aruande esi-
tas Keskrevisjonikomisjoni esimees O. F. Si-
Zov.

Labirdakimiste kdigus sénavdtnud toetasid
Uksmeelselt NLKP Keskkomitee aruandes esi-
tatud seisukohti. Kongressi resolutsioonis selt-
simees L. I. BreZnevi ettekande «NLKP Kesk-
komitee aruanne Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXVI kongressile ning partei
jarjekordsed ulesanded sise- ja valispoliitika
valdkonnas» kohta kiidetakse tervenisti ja
taielikult heaks partei Keskkomitee leninlik
kurss ja praktiline tegevus, samuti NLKP
Keskkomitee aruanne. K&igile parteiorgani-
satsioonidele tehakse ulesandeks juhinduda
oma tdos seisukohtadest ja Ulesannetest sise-
ja valispoliitika valdkonnas, mis seltsimees
TL. I. BreZnev esitas oma ettekandes. VV&eti vas-
tu otsus teha NLKP Keskkomiteele tlesandeks
valmistada partei jarjekordseks kongressiks
ette NLKP programmi uus redaktsioon.

Uhel hadlel kinnitas kongress NLKP Kesk-
revisjonikomisjoni aruande.

Ettekande «NSV Liidu majandusliku ja sot-
siaalse arengu pohisuunad aastaiks 1981 —
1985 ning ajavahemikuks kuni 1990. aastani*
esitas NSV Liidu Ministrite Ndukogu esimees
seltsimees N. A. Tihhonov.

Réaakides majanduse arengust ja rahva hea-
olu kasvust kiumnendal viisaastakul, iseloo-
mustas seltsimees N. A. Tihhonov seda kui
meie partei ja rahva suurte saavutuste viis-
aastakut. Majanduse mastaabid kasvasid tun-
duvalt, saadi toodangu kd&rged absoluutsed
juurdekasvud. Rahvatulu suurenes Uheksanda
viisaastakuga vorreldes 400 miljardi rubla
ja téostustoodang 717 miljardi rubla ulatuses.
Ennaktempos arendati keemia- ja naftakee-
miatdostust, elektroonikat, automatiseerimis-
vahendite ja juhtimissisteemide tootmist, apa-
raadi- ja autoehitust, suurenes moodsate sead-
mete véljalase. Lasti kadiku pdhifonde 588
miljardi rubla suuruses summas. Arendati
edasi kutuse- ja energiakompleksi. Rakendati
ulatuslikke abindusid p&llumajanduse edenda-
miseks. Partei hoidis jarjekindlalt kurssi rah-
va elujarje ja kultuuritaseme téstmisele.

Riigi majandusliku ja sotsiaalse arengu
pbhiulesanded uUheteistkimnendal viisaasta-
kul on seostatud kiimne aasta perspektiiviga,
mis vBimaldab tagada majanduspoliitika jar-
jepidevuse, digesti kavandada lahemad ja kau-
gemad rajajooned ning kindlaks maarata ma-
janduse votmeprobleemide lahendamise teed
ja meetodid.

Uueks viisaastakuks on kavandatud majan-



duse arendamise stabiilne tempo. See tagab
tarbimiseks ja akumulatsiooniks mineva rah-
vatulu juurdekasvuks 18—20 protsenti.

Rahva elujéarje ja kultuuritaseme tdstmise
programm ngeb ette laialdase susteemi abi-
ndusid rahva heaolu jarjekindlaks t6stmiseks
ja selleks, et luua Uha soodsamad tingimused
isiksuse igakilgseks arendamiseks, n6ukogude
inimeste viljakaks to6ks, nende tervise tugev-
damiseks ja puhkuse parandamiseks, hariduse,
teaduse ja kultuuri arendamiseks — kdigeks
selleks, mis moodustab meie sotsialistliku elu-
laadi.

Kavas on suurendada tarbimisfondi osa rah-
vatulus. Reaaltulu elanike kohta suureneb
16—18 protsenti.

Partei Keskkomitee ja valitsus on valja
tootanud ning peavad otstarbekaks uheteist-
kimnendal viisaastakul ja sellele jargnevatel
aastatel ellu viia uus susteem abindusid, pa-
randamaks emade ja sirguva po&lvkonna elu
ning sel eesmargil suurendamaks riigi abi
lastega perekondadele ja noorpaaridele. Need
abindud suunatakse lastega perekondade tulu
tdstmisele, nende, eriti noorte perekondade
korteri- ja olmetingimuste parandamisele ja
koolieelsete lasteasutuste voérgu edasiarenda-
misele.  Uuel viisaastakul parandatakse tee-
nitud puhkusele minevate tooveteranide elu-
tingimusi, tdstetakse pensioni minimaalmaa-
ra. Riik eraldab elanike sotsiaalhoolduse pa-
randamiseks taiendavalt peaaegu kuus miljar-
dit rubla.

Projekt naeb ette abindude sisteemi hari-
duse arendamiseks ning sotsialistliku kultuuri
ja kunsti osatdhtsuse suurendamiseks nduko-
gude inimese vaimuelus.

Véaga tahtis on tOsta kaadri ettevalmistuse
kvaliteeti ning koolitada rohkem spetsialiste
uutes teaduse- ja tehnikasuundades. Korg-
ja keskkoolide ning kutsekoolide ulesanne on
pidevalt taiustada Oppeprotsessi ning aktiiv-
selt kujundada sirguvas pdlvkonnas Uhiskond-
likku kohusetunnet ja kommunistlikku maail-
mavaadet.

Erilist tdhelepanu po6dratakse sotsiaalse
arengu programmis toé6tingimuste paranda-
misele, t66 sisu ja loova iseloomu rikastami-
sele.

Suur osa seltsimees N. A. Tihhonovi ette-
kandest oli puhendatud tootmise efektiivsuse
igakulgsele t6stmisele kui Uhele tdhtsaimale
majanduslikule ja poliitilisele tlesandele ning
materiaalse tootmise harude edendamise vot-
meklsimustele. Ettekande I6puosas kasitles
ta majanduslike valissidemete arendamise,
juhtimise ja majandamise taseme jarjekindla
tdstmise ulesandeid.

Ettekande pdhjal toimunud labiraakimistel
sBnavOtnud toonitasid, et projekt valjendab
elulisi udldrahvalikke huve, ndukogude Uhis-
konna edasise igakullgse progressi vajadusi
ning véljendasid puudlust mobiliseerida kdik
joud seatud Ulesannete lahendamisele.

Kongress vottis Uksmeelselt vastu otsuse

kinnitada NSV Liidu majandusliku ja sot-
siaalse arengu pohisuunad aastaiks 1981 —
1985 ning ajavahemikuks kuni 1990. aastani.
Kongress avaldas veendumust, et kdigi rah-
vamajandusharude tdo6tajad laiendavad lenin-
liku partei juhtimisel veel rohkem sotsialist-
likku voistlust ning rakendavad oma loova
jOu, teadmised ja kogemused kommunismi ehi-
tamise Ulesannete edukaks lahendamiseks.

Seejarel valis kongress partei keskorga-
nid — NLKP Keskkomitee koosseisu ja NLKP
Keskrevisjonikomisjoni koosseisu.

3. martsil 1981 toimus N&ukogude Liidu
Kommunistliku Partei XXVI kongressil vali-
tud NLKP Keskkomitee pleenum.

Pleenum valis Uksmeelselt seltsimees
L. I. Breznevi NLKP Keskkomitee peasekreta-
riks.

Pleenum valis Uksmeelselt NLKP Keskko-
mitee Poliitbiroo jargmises koosseisus:

Poliitburoo liikmed seltsimehed L. I. Brez-
nev, J.V. Andropov, M. S. GorbatSov, V. V.
Grisin, A. A. Gromdko, A. P. Kirilenko, D. A.
Kunajev, A.J. PelSe, G.V.Romanov, M. A.
Suslov, N. A. Tihhonov, D. F. Ustinov, K. U.
Tsernenko ja V. V. Stserbitski;

Poliitburoo liikmekandidaadid seltsimehed
G. A. Alijev, P.N. DemitSev, T.J. Kisseljov,
V. V. Kuznetsov, B. N. Ponomarjov, S. R. Ra-
sidov, M. S. Solomentsev ja E. A. Sevard-
nadze.

NLKP Keskkomitee sekretéarideks valiti
seltsimehed L. I. BreZnev — Keskkomitee pea-
sekretar, M. A. Suslov, A. P. Kirilenko, K. U.
TSernenko, M. S. GorbatSov, B. N. Ponomar-
jov, I. V. Kapitonov, V. I. Dolgihh, M. V. Zim-
janin ja K. V. Russakov.

Pleenum kinnitas NLKP Keskkomitee j. a.
Parteikontrolli Komitee esimeheks sm. A.J.
Pel3e.

Kongressi |6petamisel pidas NOukogude
Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee pea-
sekretéar seltsimees L. |. Breznev kdne, mida
kongressi delegaadid ja kulalised kuulasid
suurima téhelepanuga. Konet katkestati kor-
duvalt tormiliste kestvate kiiduavaldustega.
Kone I6ppedes puhkes saalis kauakestev ovat-
sioon.
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teeneline Bpetaja, Tallinna 44. keskkooli direk-
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D Viadimir Iljit§ Lenini kohta on kasutatud
vordlust — inimlikest inimlikum inimene.
Tema kaasaegsete sulest ilmunud raamatute
veergudelt kerkib ta meie ette tohutu t66-
vOBimega, alati kdigesse suvenevana, inimesi
mdistvama, usaldavana, abivalmina, kuid sa-
mal ajal rangelt ndudlikuna, vaenulikke seisu-
kohti halastamatult paljastavana; inimesena,
kes oskas juhendada, kritiseerida, kuid samal
ajal vestluskaaslast téhelepanelikult kuulata,
tema arvamusi ja ettepanekuid arvestada.
V. I. Lenini teoste neljanda véaljaande 35. koi-
tes on toodud osa tema Kirjavahetusest aas-
taist 1912—1922. 1916. a. Buhharinile adres-
seeritud Kiri on sirgjooneline, avameelne, krii-
tiline, markides, miks artiklit «Imperialistliku,
riigi teooriast» avaldada ei saa, millised on
pnudused, sisulised vead. Samal ajal on Kirja
toon sdbralik, heatahtlik, pole jalgegi Uleole-
kust v8i solvamisest. Leninile oli nii iseloomu-
lik hoolitsus inimese eest. Kirjast A. M. Gor-
kile 18. VIl 1919.a. loeme: «Sditke siia puh-
kama . . . Telegrafeerige, millal; muretsen Tei-
le kupee, et oleks mugavam sodita. Vaike dhu-
vahetus kuluks Teile tdesti &ra.» (Teosed.35 k.,
Ik. 356.) Ja kolmteist paeva hiljem dateeritud
kirjas muretseb Lenin taas Gorki tervise pa-
rast, kritiseerides aga samas kirjaniku, kellest
ta nii lugu pidas, ekslikke seisukohti ja hin-
nanguid, tuues vélja ka viimaste pdhjused.
Me kdik tunneme ja teame Lenini hinnangut
rahvakoolidpetaja kohta, koolijuhil on Leni-
nilt tohutult dppida: ndudlikkus inimese suh-
tes — hoolitsus inimese eest! T66 inimestega
pole kergete killast, aga on ju dpetajad, Opila-
sed, lapsevanemad kontrollivate organite, mit-
mesuguste ametiasutuste ja tGldsuse esindajad!
Asjatult ei kdnelda praegu suhtlemisproblee-
mide aktuaalsusest, sellest oleneb ka t66 resul-
tatiivsus, koolirddm. Ajastu kusimuseks on
saanud suhtlemisvaegus, mis esineb ka palju-
del Opilastel. Tanapdeva elutempo on Kiire:
alati pole aega Uksteist ei kodus ega koolis 16-
puni @ra kuulata. Ometigi tahab nii laps, noo-
ruk kui taiskasvanu oma modtteid avaldada,
isegi diskuteerida. Noored ei lepi mitte ainult
sellega, et neid kuulatakse, vaid nbuavad ka
argumenteeritud vastuseid. Sageli ei vaja lap-
sevanem mitte ainult pedagoogilist abi, vaid
tuleb oma perekonnamuredega. Ka Opetaja on
inimene. Temalgi on isiklik elu oma keerukate
probleemidega. Kusimuste arv, mis Uhel pée-
val otsustamist nduavad, kasvab aasta-aas-
talt. Nuudisaeg nBuab koolijuhilt aja ratsio-
naalsemat kasutamist, juhtimiskunsti sala-
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dustesse tungimist, leninlikku too6stiili

O «Me Utleme Partei ja mdtleme — Lenin./
utleme Lenin ja moétleme — Partei./
Partei ja Lenin on kaksikvennad,» Kirjutas
Vladimir Majakovski. lga Opetaja, Ukskdik
millist ainet ta ka Gpetab, on seotud Lenini-
teemaga, temaga kui Ndukogude riigi ja Kom-
munistliku Partei rajajaga, tema teoreetilise
péarandiga. Eriti vastutusrikas osa langeb aja-
loo ja Uhiskonnadpetuse Opetajale. Program-
mis ettendhtud Lenini teoste tundmadppimi-
seks vOib kasutada mitmeid todvorme. Nai-
teks 10. klassis Lenini viimaste artiklite «Meie
revolutsioonist», «Lehekulgi péevikust»,
«Kooperatsioonist», «Pigem véhem, aga pare-
mini» ja «Kuidas reorganiseerida Tddliste-
Talupoegade Inspektsioon» kohta on 6pilased
koostanud referaadid, mis Kklassis ette kan-
takse. Kolme esmalt loetletu arutelu oleme
analtusinud ka seminarivormis. 9. klasside
Opilased on teinud kokkuvdtted Lenini artikli-
test «Ettekanne 1905.a. revolutsioonist*,
«Marksism ja ilestdus*. Opetaja antud to6-
juhendite alusel on analtUusitud artikleid
«Suurvenelaste rahvuslikust uhkusest», «Sot-
sialistlik isamaa on h&daohus» ning Uhiskon-
nadpetuse tundides «Marksismi kolm allikat
ja kolm komponenti», «Noorsooiuhingute Ules-
anded» jt. Oleme kuulanud ka EKP Keskkomi-
tee Partei Ajaloo Instituudi lektoreid teemal
«V. l. Lenin ja Eesti», kasutanud Kirjalikke
allikaid ja fotomaterjale. Edukalt saab kasu-
tada ka olemasolevaid diapositiive, vaadata
filme, nagu «Sinine vihik» jt.

Opetlik ja huvitav on jalgida Leninit &pe-
taja rollis. 1909. a. novembri I6pul ja det-
sembri algul peab ta fraktsiondaride poolt
avatud Capri parteikoolist viiele valjaheidetud
kuulajale Pariisis loengud «Kaesolevast mo-
mendist» ja «StolBpini agraarpoliitika», sama
aasta I6pul ning 1910. a. jaanuarikuu algul
kordab neid veel kord teisele Pariisi saabunud
kuulajate riithmale. Opetajale vajaliku konk-
reetsuse ja asjalikkusega juhendab ta 20. juu-
lil (2. aug.) 1911. a. M. Saveljevit, kes maarati
legaalse bolSevistliku ajakirja «ProsvestSeni-
je» toimetajaks ja lepib temaga kokku selles,
kuidas ta hakkab valismaal osa vdtma ajakirja
toimetamisest. Opetajana on palju Sppida ka
Lenini artiklist «Kuidas ei tule kirjutada reso-
lutsioone* 19. martsist (1. apr.) 1907. aastast,
kus ta kritiseerib ajalehes «Russkaja Zizn»
nr. 47 (24. veebr. 1907) Dani, Koltsovi, Mar-
tdnovi, Martovi, Negorevi jt. sulest ilmunud
artiklit Riigiduumasse suhtumisest. Probleem-
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probleemilt toob ta valja autorite ideeliselt
ekslikud seisukohad, analuusib nende vigu,
16puks toob Lenin uue resolutsiooni projekti
koos resiimeega: «Eesti revolutsioonilised sot-
siaaldemokraadid néitasid oma resolutsioonis,
kuidas tuleb kdlbmatuid resolutsioone paran-
dada.» (Teosed. 12 k., lk. 191—213.)

O Tanapéeval on suurt tdhelepanu omistatud
Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse ndude tait-
misele, ideelis-poliitilise, kdlbelise ja tdokasva-
tuse Uhendamise kusimusele. V. I. Leninile
kuuluvad sBnad: «On tarvis, et tdnapéeva
noorsoo kasvatamine, haridus ja Opetamine
oleks temas kommunistliku moraali kasvata-
mine!* Meie Uhiskond vajab kultuurset koda-
nikku, kelle tegevuses ja kaitumises avalduk-
sid kommunismiehitaja moraalikoodeksi p&hi-
motted ja kui praegu rohutatakse kooli ja
koolivéliste kasvatusasutuste Uhist tegevus-
rinnet kasvava poélvkonna kujundamisel, siis
algmotted esitas Lenin juba 6. mail 1919.a.
koolivalise haridustdd | ulevenemaalisel kong-
ressil, kus ta kéneles ka vditluse vajadusest
kultuuripuuduse ja harimatuse vastu.

Peagi mdodub 62 aastat Lenini artikli «Suur
algatus* ilmumisest, kuid praegugi on ak-
tuaalsed selles seatud Ulesanded. Artiklis «P6-
lise elulaadi purustamisest uue loomisele»
margib ta: «Luua uut tdéddistsipliini... ini-
meste t66le kaasatbmbamise uusi vorme ja
meetodeid, see on paljude aastate ja aastakim-
nete t60.» (Teosed. 30 k., k. 477.) T6barmas-
tuse kasvatamine on aga tihedalt seotud noore
inimese maailmavaate kujundamisprotsessiga,
temale aktiivse eluhoiaku sisendamisega, mida
vBimalik teostada vaid teooria praktikasse ra-
kendamise kaudu. Lenin naitab oma ettekan-
des ja isikliku eeskujuga selle protsessi pide-
vuse ja jarjekindluse vajadust. Kasvatustoo
keerukus seisnebki selles, et ta on kahepoolne
protsess, et kasvandikku kujundades peab kas-
vama ja arenema ka kasvataja ise. Kones
hariduse alal td6tajate | Ulevenemaalisel kong-
ressil 31. juulil 1919. a. selgitas Lenin, mis on
tdeline vabadus, et igale sindmusele ja tege-
vusele tuleb anda hinnang, lahtudes té6tava
rahva klassipositsioonilt.

Lenini poolt kavandatu, kasvatusto6 uuel
ja kdrgemal tasandil seisabki tédna nii haridus-
organite kui ka iga kooli, iga pedagoogi-kas-
vataja ees, lahtudes EKP XVIII ja NLKP
XXVI kongressi vastuvdetud otsustest.
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KOOLIJUHI I/EERUD

Mida

kujutab
endast
pikapaevakool

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
No6ukogu 1977. a. koolimé&aruses toonitatakse
vajadust edasi arendada ja téiustada pika-
péevakoolide ja -klasside t66d, sest et need on
laste ja noorukite Uhiskondliku kasvatuse,
aga samuti perekonnale abi osutamise uheks
efektiivseks vormiks.

Pikapaevakool on véaga keeruline organisat-
sioonilis-pedagoogiline ja sotsiaalne néhtus.
Vaatamata mitmete teadlaste, pedagoogide ja
loominguliste pedagoogiliste kollektiivide paa-
rikimneaastasele eksperimentaalsele tddle
meie maal, Saksa DV-s, TSehhoslovakkias, Bul-
gaarias, Ungaris, Jugoslaavias ja mujal, vdib
ikkagi réaékida uUksnes esimestest sammudest,
esimestest selle kooli reZiimi enam v6i vahem
6nnestunud konstruktsioonidest.

Ometi on see kool olemas mitte ainult tead-
laste kujutelmas, vaid eksisteerib reaalselt.
Teda Opitakse hoolikalt tundma, esimeste pi-
kapdevakoolide (Moskva 146., Lvovi 43., Ka-
luuga obl. Mjatlevski kooli jt.) kogemusi ra-
kendatakse ulatuslikult koolides, kus otsitakse
teid tunnivélise tegevuse avardamiseks, Opi-
laste Opetamisele ja kasvatamisele kompleks-
seks lahenemiseks.

Mis on esile kutsunud sellise suure huvi
pikapéevakool! vastu? Aga see, et ta suudab
praktiliselt lahendada internaatkooli sotsiaal-
sete ja psuhholoogilis-pedagoogiliste Ulesan-
nete peaaegu kogu kompleksi ja, mis mitte
vahem tahtis, ei ndrgenda, vaid tugevdab
kooli sidemeid perekonnaga, koolivéliste laste-
asutuste ja kooli mikrorajooniga. Sellel kooli-
tadbil on vdimalik valtida paljusid keeruli-
sus! Oppeprotsessi organiseerimisel, tagada
Opilastele huvialase tegevuse vaba valik,
paindlik reziim, mis arvestab perekondlikku
situatsiooni ja iga lapse individuaalseid ise-
arasusi.

M@distagi nBuab nende Ulesannete lahenda-
mine traditsioonilise koolireziimi Umberkor-
raldamist.

Perekonna, kooli enda, koolivéliste asutuste
ja teiste Uhiskondliku kasvatuse allstisteemide
arengutendentside tundmadppimine vdimal-
dab teha oletusi pikapaevakool! perspektiivi-
kuse kohta. Usutavasti omandab see tulevikus
tahtsa koha uldhariduskooli p&hituipide hul-
gas. Mitte juhuslikult ei olnud NSV Liidu PA
ja NSV Liidu Haridusministeeriumi poolt vas-
tavalt NSV Liidu Ministrite NOukogu otsu-
sele 1. aug. 1974. a. organiseeritud seitsmes
eksperimentaalkoolis ette néhtud pikapéeva-
reziim.

Siinkohal tutvustan sellise kooli organisat-
sioonilis-pedagoogiliste aluste teoreetilist ana-
luusi, mis esmakordselt on antud pedagoogika-
doktor professor E. Kostjaskini toimetamisel
ja kirjastuse «Pedagogika» véaljaandel 1978. a.
ilmunud raamatus «OnbIT paboTbl LWKONbI NON-
HOro gHa». Analudsi autor on samuti E. Kost-
jaskin.

Koigepealt pikapaevakool! funktsioonidest
tavalise uldhariduskooliga vdrreldes, sest see
aitab valja selgitada pikapéaevakool! spetsiifi-
ka, paremini mdista selle reziimi isearasusi
ning Opilaste ja Opetajate tegevuse stisteemi.

Tavalises koolis on juhtimisfunktsioon seni
tavakohaselt keskendatud &ppeprotsessi kor-
raldamisele &ppetundides.

Praegusajal on kommunistliku kasvatuse
keskne Ulesanne isiksuse igakilgne ja harmoo-
niline areng. Sellega seoses suureneb kooli
poolt dpilastega tunnivélisel ajal tehtava t66
tahtsus. Pikapéaevakoolil on oma tingimuste ja
iseloomu poolest selleks suured véimalused.

Pikapaevakool! juhtimise keerukus kasvab
modtmatult. Tegelikult on juhtimisfunktsioon
selles koolis teiste funktsioonide suhtes pdhi-
line. Teatavasti naeb Uldhariduskooli t60 ette
kaks p6hisuunda opilaste aja organiseerimi-
sel: tundides ja tunnivaliselt. Ja kui Opeta-
mise juhtimist (igas koolis) kergendavad prog-
rammilisus, Opilaste ja 6ppevahendite olemas-
olu, tegevuste traditsiooniline reziim, &pilaste
Oppegruppide pusivus jmt., siis kooli tunni-
véliseks to0ks Oppevahendeid ja programme
peaaegu pole.

Pikapéaevakool! tunnivélise t66 all mdiste-
takse pedagoogide, lastevanemate ja Opilaste



tundidest vabal ajal kooli poolt organiseeritud
tegevust tavaliselt koolis endas ning laste ja
noorukite koolivélist reziimi arvestades. Pika-
péevakoolis on tapselt maaratud aeg kogu
tunnivaliseks to6ks (keskmiselt 5 tundi iga
péev), ametlikult on kehtestatud ka olmetoi-
metuste minimaalne kompleks — 18una, jalu-
tuskaik, kodullesannete tegemine, Opilaste
t60-, Uhiskondlik-poliitiline, esteetiline, keha-
line jne. kasvatus. Ko&ik see méaarabki vajaduse
korraldada kooli selline juhtimissusteem, ule
minna tema juhtimise teaduslikult pdhjenda-
tud vormidele ja meetoditele, alustades funkt-
sioonide madratlemisest ja reziimide valja-
tootamisest. Mitte juhuslikult ei otsi asja loo-
dud pikapéaevakoolide direktorid ja Opetajad
eelkdige vastust just nendele pdhilistele juhti-
miskUsimustele: mida ja mis reziimil peab
pikapédevakool tegema Opilaste iga eagrupiga
Oppeaasta teataval perioodil? Praegu jaab
pikapéevakooli juhtimise printsiipide ja mee-
todite teaduslik t66tlus seni maha kooli enda
arengust, mis vagagi raskendab praktilist te-
gevust tema organiseerimisel.

Opetamisfunktsiooni pikapéaevakooli struk-
tuursusteemis taiendavad koigile &pilastele
kohustusliku programmilise hariduse korval
tundides fakultatiivtunnid, programmivéalised
uld- ja spetsiaaltegevused koolis ja koolivéliste
haridusurituste sisteem.

Pikapéevakoolis on uks klassitunnisisteemi
arengusuundi selle seos tunnivélise hariduse
ja kasvatusega, mis moodustabki 6ppetdd re-
Ziimi po6hilise organisatsioonilis-pedagoogilise
spetsiifika.

Programmivélist haridust antakse ringite-
gevuse sUsteemis, temaatilistel dhtutel, eks-
kursioonidel, koolilektooriumidel, populaar-
teaduslike filmide ja telesaadete vaatamisega
Opetaja kommentaaride saatel, dpilaste indivi-
duaalse tddga kabinettides, raamatukogus jne.
Pikapéaevakooli dpilaste selline tegevus aitab
valtida piiratust, kohatist teaduslikku ten-
dentslikkust ja konservatismi, mis m&nikord
tungib programmidesse ja dpikuisse, mis muu-
tuvad aeglasemalt, kui areneb teadus.

Kasvatusfunktsioon. Uhiskondlik-poliitiline
tegevus, iseteenindamine, tehniline looming,
konstrueerimine, praktiliste tddoskuste ja
-harjumuste kujundamine, tootev td0, esteeti-
line tegevus ja sportimine organiseeritakse
pikapéaevakoolis peaaegu tervikuna tunnivali-
sel ajal.

On ilmne, et kooli tunnivéalise t66 vald-
kond loob head tingimused pedagoogide ja
Opilaste Uhtse kasvatuskollektiivi kujunemi-
seks. Oppeprotsessis klassitunni siisteemis dpe-
tab Uks Opetaja tavakohaselt oma ainet gru-
pile-klassile. Tunnivélises t66s, erinevalt &ppe-
tegevusest, toimub &petajate, klassijuhatajate,
koolivéliste asutuste todtajate, lastevanemate
ja kasvandike endi tegevuse orgaaniline labi-
pSdimumine.

Siin vaarib rdhutamist kasvatusfunktsiooni
sotsiaalne avarus, mis méaarab pikapéaevakooli

reZziimi «avatud» iseloomu, orienteerituse mit-
te ainult Uhe kasvataja todle Opilasgrupiga,
vaid koigile pohilistele kasvatusmdjudele,
kdigi kasvatusprotsessist osavdtjate tdodle.

Praktiliselt toimub kasvatusprotsess tunni-
vélisel ajal kdigi tegevusliinide kaudu, kuid
eelkdige kollektiivses Uhiskondlikus td6s. Pika-
péevakooli reziim eeldab plaanipéarast, peda-
googiliselt suunitletud tddkasvatuse korral-
damist mitte lihtsalt orienteeritusega tema
Uhiskondlikult hinnatavale tulemusele (see on
Uksnes osa ulesandest), vaid tooprotsessi enda
uhiskondlikule iseloomule. Selle printsipiaalse
seisukoha realiseerimine eeldab téiesti kindla-
piirilise organisetsioonilis-pedagoogilise Ules-
ande lahendamist — leida aeg, koht ja opti-
maalne iseloom Opilaste taiskasvanutega Uhes-
koos tehtavale sustemaatilisele tdodle.

Tunnivalise t66 tingimused pikapaevakoolis
on igati soodsad Opilastes kdrgete kolbeliste
omaduste kasvatamiseks. Pedagoogidel, eriti
klassijuhatajatel on avarad v®imalused Opi-
laste igakilgseks tundmadppimiseks ja jare-
likult ka nende kdlbelise arengu sihiparase-
maks juhtimiseks. On ilmne, et tunnivéaline
tegevus on baas kasvataja lahenemisel kasvan-
dikele, Opetaja isikuomaduste avaldumiseks
mitte ainult puhtpedagoogilises, vaid ka inim-
likult laias méttes. See rikastab nende suhteid
vaWse sisuga, luues erilise vastastikuste side-
mete ja kontaktide &hkkonna. Selles koolis
tugevnevad kontaktid &pilaste endi vahel nii
Uhe klassi piires kui ka eri klasside Opilaste
vahel.

Opilane, kes istub tunnis vbi teeb koolitilkke
kodus, on véaga piiratud sidemete ja s6ltuvuste
diapasoonis. Autori uuringu andmeil kontak-
teerub 7. klassi Opilane 8 Opitunni jooksul
(5 — koolis ja 3 — kodus) aktiivselt teiste
Opilastega (esitab kusimusi, abistab, to6tab
koos) k&igest 15—20 min. Oppeprotsess jaab
ikkagi pdohiliselt teadmiste omandamise indi-
viduaalseks protsessiks, mis ei Uhenda piisa-
valt kollektiivi jéupingutusi Uhise eesmargi
saavutamiseks. Kuid seesama Oppeprotsess
tunnivalisel ajal v8ib olla tulvil kollektiivseid
todvorme (laboratoorsed tegevused, ringid,
Uhine 6ppevahendite valmistamine tundideks,
teaduslike bulletddnide koostamine, mahajaa-
jate abistamine jne.).

Kdoige selle keerulisus pikapéevakoolis seis-
neb selles, et mitte muuta tunnivéline aeg
lihtsaks tavaliste koolitegevuste jatkuks odpe-
tajate reglementeerimisel ja hooldamisel, vaid
saavutada, et lapsed dpiksid uut moodi elama,
kollektiivselt tootama, kiUsimusi arutama.

Laste hooldamise funktsioon. Pikapaevakoo-
lides, kus komplekssel kujul avaldub vajadus
tagada Oige reziim ja ko&igi meditsiini- ja
sotsiaalsete nBuete taitmine laste kasvatamisel
ja arendamisel, on Uks tédhtsamaid ja spetsii-
filisemaid funktsioone laste hooldamine. Peale
tundide organiseerimise tagab pikapéevakool
Opilaste hugieenilise ja olmehoolduse (noore-
mates klassides ldheb selleks 40% ajast). Ta-
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valise kooliga vorreldes laheb palju rohkem
aega toitlustamisele, puhkusele, jalutuskaiku-
dele. Opilaste tervis on kdigi pedagoogide
hoole tahtis objekt, Ulalnimetatud péevare-
ziimi elemendid dikteerivad ka kdigi teiste
tegevusliikide susteemi, neile allub dppetege-
vuste maht ja kord, ringide td6 jne.

Kooli tegevuse tundmadppimine laste hool-
damisel vaarib autori arvates k&ige hoolika-
mat téhelepanu koolijuhtimise, psthholoogia
ja sotsioloogia seisukohalt, sest just selles
kisimuses antakse perekonna funktsioonid
kbige reaalsemalt Ule pikapaevakoolile.

Administratiiv-majandusliku  funktsiooni
all on késitlemist leidnud pdhimiselt finants-
kisimused, millel me Ulevaates ei. peatu.

Pikapaevakooli tunnivalise t66 efektiivsus
ja reziimi uldine struktuur sdltuvad oluliselt
kodutlesannete taitmise reziimi korraldusest.

Raamatus on &ra toodud 150 tavalise kooli
vordlevad néitajad selle kohta, kui palju kulub
hoolikatel dpilastel kodullesarmeteks aega
vastavalt Uldhariduskooli pdhiméaaruses keh-
testatud normidele ja tegelikult. Toome linna-
koolide naitajad: 1.—3. klass — 1,5 ja 2,0,
4.—6. klass — 2,5—3,0, 7. ja 3. klass —
3,5 ja 4,9 ja 10. klass — 4,0 ja 5,0 tundi.

Pikapaevakoolis v8ideldakse selle vastu, et
véhendada kodullesanneteks ettendhtud aega
tunnivélise arendava tegevuse teiste liikide
arvel.

Moskva 544. pikapéaevakoolis oli keskpa-
raste Opilaste uldine ajakulu koduulesanne-
tele 30—40% vaiksem ettendhtud normidest
ja seda Opilaste uldise hea edasijdudmise kor-
ral.

Tunnivélise ainealase t60 reziimis pikapéae-
vakoolis peab olema arvestatud Opilaste edasi-
joudmise erinevat taset, Oppetd6d koormuse
sesoonsust, huvide kdikumist.

Autor annab Ulevaate Opilaste tunnivali-
sest tegevusest Moskva 345., 494. ja 159.
tavalise reziimiga koolis, kus see oli paremini
korraldatud. Kokku olid nende koolide 4.—10.
klassi Opilased koolis tunnivéliselt ligemale
8—10 tundi nadalas. Hoopis teine pilt avanes
Moskva 146. pikapaevakoolis, kus tunnivalise
to6 susteem on valja kujunenud. Seal on
iganadalase tunnivalise tegevuse aeg 4.—6. k.
Opilastel — 24—25 tundi, 7. ja 8. kl. dpilas-
tel — 26—38 tundi, 9. ja 10. kl. dpilastel —
16—25 tundi.

Pikapaevakoolide praktikast lahtudes soovi-
tatakse orienteeruvalt jaotada Opilaste grupi-
viisilise tunnivélise tegevuse aeg talveperioo-
dil naddalatundidee jargmiselt:

TOO SUUND
i uhis- teh- spordi-

Klassid aine- kondil! nika- esteet! pja
alane poliiti- ia t66- line matka- o
line alane alane vy
1.—3. 1 1 2 2 2 8
4.-6. 2 2 4 3 2 13
3 3 4 3 3 16
6 2 3 2 2 15

Sellise tunnivélise aja kulutamise orien-
teerivasse tabelisse kuuluvad ringi- ja sekt-
sioonitdd ning massiuritused. Opilaste koolis
viibimise Ulejéanud aeg kulub toitlustamisele,
jalutuskaikudele, puhkusele, osa koduullesan-
nete tegemisele, individuaalsele tegevusele
raamatukogus ja kabinettides, kaaslastega
vabaks suhtlemiseks.

Eespool toodud jaotus vastab peaaegu taiesti
fusioloogide ja hugieenikute kehtestatud nor-
midele.

Autor nendib, et peaaegu kogu pedagoogi-
line kirjandus orienteerub «keskmisele» &pi-
lasele, ilma et arvestataks poiste ja tudrukute
iseomaseid huvisid ja kalduvusi. Kummatigi
on need erinevused vaga olulised ja nduavad
organisatsioonilis-pedagoogilist korrigeeri-
mist pikapdevakooli kogu tunnivélise t60 sus-
teemi seadistamisel.

Ainealast suunda iseloomustab poiste osa-
vOtu kasv ainealasest klassivalisest to0st ja
vanemate Kklasside tutarlaste osavotu jarsk
langus sellest. Seejuures lahkub enamik tutar-
lapsi loodusteaduslik-matemaatilise tsukli rin-
gidest. Jarele jaavad uksnes need, kes on
otsustanud kd&rgkooli nimetatud teaduskonda
astuda. Niiviisi on neile ringitegevus lisaette-
valmistuseks ulikooli tarvis, mitte aga uld-
teadusliku silmaringi avardamise vahendiks,
poistel avaldub see kérgkooli-tendents méarksa
véhem. 4.—8. klassis suureneb titarlaste osa-
vott aineringidest (kirjandus- ja keeleringid).
Siit tuleneb, et pikapéaevakoolis tuleb kohe
ette ndha teed tutarlaste kaasamisele aine-
ringide tegevusse.

Uhiskondlik-poliitilist suunda iseloomustab
tutarlaste Ulekaal omavalitsuses.

Tutarlapsi iseloomustab kuulekus, dpetaja
jaljendamine, vajadus nooremate eest hoolit-
seda, kiire kohanemine kooli nduetega, erutus-
ja pidurdusprotsesside ning reaktsioonide ta-
sakaalustatus. LOpptulemusena on tradit-
sioonilises koolipraktikas tutarlaste kasvata-
mine kergem Kkui poiste oma ja Opetajatel
tutarlastega kergem t6dtada. Nimetatud eri-
nevusi arvestades tuleb pikapéevakoolis suu-
remat téhelepanu pdobrata poiste pioneeri- ja
komsomolitodle kaasamisele.

Tehnika- ja tdoalane suund nagu spordi-
alanegi on veenvalt poiste oma. Poiste huvi
margatav vadhenemine tbbalase ja sporditege-
vuse vastu 9. ja 10. klassis on seotud (nii
seletavad Opilased ise) Uksnes ajapuuduse ja
koduulesannete suure mahuga. Ule 80% Mosk-
va, Lvovi, Leningradi ja Krasnojarski koolides
1977.a. kusitletud 9. klassi dpilasi puudis
siiralt spordiga tegelda: astusid spordikooli,
panid end Kkirja mitmesugustes sektsioonides,
kuid ei pidanud vastu treeningute rangele
reziimile. Pikapéevakoolis on sellist olukorda
vOimalik valtida ainult Ghel viisil — 0&ppe-
protsessi efektiivsuse tdstmisega tundides ja
ajakulu védhendamisega kodullesannete tege-
miseks. See on Oppe- ja kasvatusprotsessi
organiseerimise votmeprobleem.



Esteetilist suunda iseloomustab titarlaste
suur aktiivsus, eriti 7. ja 8. klassis, kui poiste
huvid suunduvad spordile ja tehnikale, tud-
rukud aga osalevad meelsasti kooli taidluses,
kaivad teatris, tegelevad muusikaga jmt. Sel-
les tegevuses ei sulgu tutarlapsed endasse,
vaid, vastupidi, puudlevad suhtlemise, kollek-
tiivi poole. Tanu aktseleratsioonile algab tu-
tarlaste esteetilis-emotsionaalne puhang 13.
eluaastast, véahenedes margatavalt vanemates
klassides. Noormeestel toimub esteetiline
areng varjatumaid teid pidi, kuid 7. klassist
alates ilmneb huvi suurenemine kujutava
kunsti ja muusika vastu, tekivad tugevad
emotsionaalsed harrastused (selles eas proovi-
takse luuletusi kirjutada, Kkitarri mangida
jne.).

Ja veel Uks tahtis ja koigile suundadele
Uhine jareldus tunnivalise tegevuse analUusi
tulemuste po6hjal: nimelt just sel ajal puud-
levad nad Uksteisega suhtlemisele tundidest
vabamas olukorras. Ringide ja sektsioonide
lilkmeid tdmbab 8. ja 9. klassis sageli mitte
teadmiste iseloom, vaid vastastikune sum-
paatia, seejéarel alles tuleb huvi ka asja vastu.
See on Upris oluline psiihholoogilis-pedagoogi-
line moment, mis samuti nBuab organisatsioo-
nilist korrigeerimist.

Tunnivédlise tegevuse organiseerimise re-
ziim. Selleks pikapédevakooli jaoks optimaal-
set susteemi vélja tootades arvestati tava-
lise kooli kogemusi. Viimasele on iseloomulik
tunnivéliste, eriti ainealaste Urituste kom-
paktne paiknemine péevareziimis, millel on
oluline miinus — lapsed on koolis 7—8 tundi,
sageli ilma Idunata ja loomulikult ilma jalu-
tuskéikudeta. Valdavas enamikus uuritud
koolidest vaheaeg tundide ja tunnivaliste Uri-
tuste (koosolekud, omavalitsusorganite tege-
vus, iseteenindamine jmt.) vahel peaaegu puu-
dub. Eriti ebatéiuslik on omavalitsusorganites
tegevate Opilaste reziim. Passiivne opilane
jaab kooli keskmiselt 1 tunniks iga paev (kdik
tegevusliinid), Uhes-kahes ringis tegutsejad —
mitte Ule 1,5 tunniks, komsomolikomiteede
lilkmed ja pioneeririhmade esimehed aga roh-
kemaks kui 2 tunniks. Paraku ei joua paljud
neist tdsiselt tegutseda ringides, kodutlesan-
deni on sunnitud tegema hilisdhtul.

Pikapéaevakoolil on vdimalik neid puudusi
valtida tunnivalise tegevuse reziimi korral-
damisel, organiseerides dpingute, t60, puhkuse
ja Opilaste arendava tegevuse higieeniliselt
ja pedagoogiliselt pdhjendatud vaheldumise
nende iga ja kooli vdimalusi arvestavalt.

Optimaalseks uldvariandiks oleks reziim,
mille kohaselt raskemate Oppeainete tundide
jarel tuleks 2—3-tunnine paus (I6una, jalutus-
kaik, tooettevdtmised), seejarel iseseisev Opi-
160, osaliselt tunnid joonistamises, laulmises,
humanitaarainetes, péarast seda aga Vvdaike
paus, eine ja Opilaste tegevus ringides, sekt-
sioonides, klubides, raamatukogude, td6ko-
dade ja 6ppekabinettide vaba kasutamine. See-
juures peavad kdigile dpilastele kohustuslikud

uritused ja tunnid I18ppema 1.—3. Kklassis
kella 15-ks, 4.—8. klassis — 16.30-ks. 9. ja 10.
klassi tundide reZiim jaab pohimaotteliselt
muutumatuks, selliseks, nagu tavalistes koo-
lides.

Edasi on juttu pikapéevakooli tunnivalise
t66 reziimi korraldamise kolmest rohkem levi-
nud variandist. Esimest, tinglikult kalendaar-
seks nimetatavat varianti iseloomustab see,
et igale nadalapédevale on maéaratud kindlaks
klassivélise tegevuse mingi kindel suund. Tei-
ne (temaatiline) variant néeb ette kaks-kolm
pdeva néadalas ringitdoks, Uhe paeva Oppe-
konsulteerivaks t66ks kabinettides, tihe — eks-
kursioonideks, Ulhe — massilisteks té6vormi-
deks (tavaliselt laupéev).

Klassivéalise t66 nadalareziimi kolmas va-
riant on ealis- kalendaarne. Nadalapdevad on
jaotatud klasside vahel.

Peale tunnivalise t66 péeva- ja nadalare-
Z2iimi on suur tahtsus selle 6igel jaotamisel
ka pikemale perioodile — &ppeveerandile, se-
soonile, Bppeaastale. Reziim &ppeveerandi ula-
tuses on téhtis t60s ainealases ja Uhiskondlik-
poliitilises suunas, sesooni ulatuses spordi-,
matka- ja tooalaseks tegevuseks, kodu-uuri-
muslike Urituste, olimpiaadide korraldami-
seks.

Too aastatsikkel on kogu tunnivélise tege-
vuse reziimi stisteemi rajamise alus pikapéaeva-
koolis. Praeguseks on olemas valjatootatud
kimneid ringide tegevuse programme ja me-
toodilisi soovitusi, kuid nagu on markinud
ka NSV Liidu haridusminister M. Prokofjev,
jadvad seejuures maha kogu tunnivélise t66
planeerimine ja uldorganisatsiooniline kulg.

Eriti tdhtis on see pikapéaevakoolis. Tavali-
ses koolis funktsioneerivad paljud ringid eba-
ratmiliselt, mis aga ei avalda erilist mdju
kooli uldisele toorutmile. Pikapéaevakoolis pea-
vad kdik ringid tdodtama tapse plaani jargi,
vastasel juhul tekivad rezimis mitte millegagi
taidetud tihemikud.

Edasi on raamatu eri peatukkides antud
pikapédevakooli 1.—3. klassi dpilaste tegevus-
reziim, 4.—8. klassi Opilaste Oppetegevuse
ja tunnivalise tegevuse reziimid, mille autorid
on L. Zelenina, L. SapoSnikova ja V. Kutjev.

Ulevaate andis HELGI ROOTS



KASVATUSTEEMADEL

Kommunistliku
kasvatuse
psthholoogilisi
aspekte

Sellise pealkirja all ilmus ajakirja «Psihho-
logitSeski Zurnal» 1980. a. 5. numbris NSV
Liidu TA Psuhholoogia Instituudi direktori
asetditja, NSV Liidu psuhholoogide uhingu
viitsepresidendi filosoofiadoktor JEKATERI-
NA SOROHHOVA artikkel. Avaldame liihen-
datult sellest kaks esimest osa.

NLKP Keskkomitee otsuses «ldeoloogiattd
ja poliitilise kasvatustdd edasisest parenda-
misest» (6) on adresseeritud konkreetsed ulesr
anded lapse- ja pedagoogilise psihholoogia
ning pedagoogika spetsialistidele. Need on
jargmised: saavutada Oppe- ja kasvatusprot-
sessi orgaaniline Uhtsus; kujundada 6&pilastel
ja ulidpilastel teaduslik maailmavaade, kdrged
poliitilis-moraalsed omadused ja té6armastus;
arendada Oppivates noortes huvi poliitiliste
teadmiste vastu, nende poliitilist aktiivsust;
votta meetmeid koolivélise t66, tehnilise ja
kunstilise loomingu, kehakultuuri ja spordi
edendamiseks; igakulgselt tugevdada pere-
konna, kooli ja uldsuse sidemeid; tdsta Ope
taja, Oppejou, meistri ja juhendaja autori
teeti, aidata kaasa tookollektiivide Seflusele
koolide ja kutsekoolide ule jne.

Uhes artiklis ei ole véimalik peatuda kom-
munistliku kasvatuse koéigil psihholoogiliste!
aspektidel. Kdne alla tuleb ainult osa neist.

Out tulpi inimese kujundamise teed
Keskne on uut tUupi inimese kujundamise
ulesannetega seotud probleemide kompleks.
Esimene sellesse kompleksi kuuluv kiisimus:
isiksuse arenemise jarjepidevuse printsiibi rea-
liseerimine kui uue inimese kujundamise alus.
Kommunistliku dhiskonna uut tadpi ini-
mene ei ole ideaalne utoopia ega isiksuse
arengu I6pptulemus, vaid Uhiskondlik-ajaloo-
lise arengu teaduslikult pdhjendatud vorm.

Teoreetilises, teaduslik-uurimuslikus ja prak-
tilises kasvatustods peame méarkama uusi tek-
kivaid isiksusejooni, kaditumisnorme, elulaadi
elemente, kommunistliku Ghiskonna isiksuse
juba visanduvaid sotsiaalpstihholoogilisi aren-
gutendentse. Leninlik juhis, et kasvataja peab
tootama olemasoleva inimmaterjaliga, jaab
jOusse ka niadd.

Uue inimese kujundamine peegeldab uhis-
kondlike suhete arengut, kuid see ei ole
passiivne protsess, vaid aktiivne ja teadlik
peegeldamine, mis meie eesrindlike kaasaeg-
sete ndol kannab ennetavat iseloomu. See on
uhiskondliku ja individuaalse tbelise harmoo-
nia tdhtsaim tingimus. Uks ja sama inimene
vOib milleski Uhiskonna ning oma mikrokesk-
konna arengust maha jaada, milleski aga seda
ennetada.

Seetbttu uue inimese isiksuse kujundamine
pole niivérd koigi tdnapéeva «heade» oma-
duste kvantitatiivne ekstrapolatsioon tulevik-
ku, kuivdrd nende kvalitatiivne Umberkorral-
damine, juhtivate omaduste valiv eelisaren-
damine. Tahtis on teaduslikult p&hjendada
isiksuse arengu pdhietapid, s6lmprobleemid ja
tema mdojutamise perspektiivsed vormid.

Teiseks tBusetub kisimus isiksust kujun-
davate mdojutuste teedest.

Autor tdstab esile kaks aspekti:

- isiksuse mojutamine subjektiivse (vaartus-
orientatsioonid, motiivid, huvid, jm.) kaudu.
See tee on seotud niisuguste meetoditega nagu
veenmine, selgitamine, sisendamine, informee-
rimine, eeskuju; — sihiparaselt mdjutatakse
elu- ja tegevuse tingimusi (objektiivseid tin-
gimusi) sellise arvestusega, et need muutused
omakorda kujundaksid soovitavaid isiksuse-
omadusi, vaartusorientatsioone ja motiive.

Kunst seisab mbélema tee optimaalses Uhen-
damises. Konkreetses situatsioonis v@ib osu-
tuda efektiivseks kord Uks, kord teine. See-
juures vajaneb rohutada, et k8ik méjutused —
olgu need elutingimuste, tegevuse vdi tead-
vuse kaudu — nii vOi teisiti murduvad l&bi
kaitumise reguleerimise' psuhholoogilise ta-
sandi. Ukski mojutus pole efektiivne seni,
kuni ta jaab isoleerituks, ei seostu teistega.
Naiteks motivatsioonisfaari mdjutamine on
efektiivne siis, kui toob kaasa muutused reaal-
ses kaitumises. Tod ei kujunda sotsiaalselt
hinnatavaid isiksusejooni automaatselt, ta
peab olema organiseeritud nii, et avaldada
mdju inimeste vajadustele, huvidele, ideaali-
dele, s.t. isiksuse subjektiivsele kuljele. Oma-
korda nn. subjektiivsed meetodid on efektiiv-
sed vaid siis, kui nad ei kujune pelgalt moraali-
lugemiseks, vaid kutsuvad esile vajaduse te-
gutseda ja elada teatud viisil (vt. lahemalt 6).

Uha laiemat metodoloogilist ja praktilist
rakendust leiavad isiksust kujundavate mdju-
de taktika psuhholoogilis-pedagoogilised ja
sotsiaalsed alused. Iga kiitus ja karistus, veel-
gi enam mdojutuste susteem, Uhelt poolt regu-
leerib inimeste kaitumist, teiselt poolt kujun-
dab isiksust, Uhelt uoolt tugineb olemasole-



vatele vajadustele, motiividele ja vaartustele,
teiselt poolt stimuleerib nende arengut, ak-
tualiseerib neid.

Naiteks materiaalsete stiimulite Uhekulgne
kasutamine v8ib soodustada ahnust ja egoismi
ega soodusta kdlbelisi motiive. Uksnes mo-
raalsed stiimulid, kui jaetakse arvestamata
materiaalsed ja teised vajadused, vdivad dis-
krediteerida kogu mdjutuste silisteemi. See-
tbttu seisavad nuudispedagoogika, -psuhho-
loogia ja juhtimisteaduse ees kisimused: kas
vBib (kui vdib, siis kuidas) karistada inimest
tooga? Millest vBib inimest karistuseks ilma
jatta, millest mitte? Millega vdib inimest au-
tasustada, millega mitte? Missugune peab ole-
ma juhtimise, kasvatamise ja propagandat66
stiil? Nende kisimuste metodoloogiline kee-
rukus seisneb asjaolus, et muutuvad tingimu-
sed ja inimesed.

Muutused tUhiskondlikus elus kutsuvad esile
vajaduse muuta kasvatusvahendeid ja -viise.
Meie Uhiskonna materiaalne progress teeb tosi-
seid korrektiive stiimulite rakendamise takti-
kasse. Muutub inimeste eneseteadvus, kujut-
lus aust ja vaarikusest, elukutsete prestiiz
jne. Ettekandes NLKP XXV kongressile mar-
kis L. I. BreZznev: «Kuid on vaja, et aineliste
vdimaluste kasvuga pidevalt kaasneks ini-
meste ideelise, kdlbelise ja kultuuritaseme
téus. Muidu voib esineda kitsarinnalise, vaike-
kodanliku psiihholoogia retsidiive.» Uhtede
vajaduste rahuldamine aktualiseerib uute te-
ket; Ulrtede k&lbeliste tlesannete lahendamine
tbstab péevakorrale uued; see, mis eile oli
ideaal, muutub tana tegelikkuseks.

Uus situatsioon nduab kasvatustoo stra-
teegia Umberkorraldamist. Noorte elust on
kadunud materiaalne puudus, loomulik vaja-
dus teha kehalist t66d, urbanisatsioon tdkes-
tab kokkupuuteid elava loodusega jne.

Materiaalse heaolu kasv endiste véaartuste,
normide, hinnangute ja kéitumise kriteeriu-
mide sailimisega vdib viia individualismi, ego-
ismi, eraomandusliku tendentsi ja vaikeko-
danliku psihholoogia tugevnemisele. Jareli-
kult peame tdiustama kasvatustdood nii, et
kindlustada isiksuse moraalne valmisolek,
adapteerumisvdime muutuvate tingimustega.

Kolbelise reguleerimise slUsteemi téhtis
arengutendents seisneb jargnevas: rahva, eriti
noorte intellektuaalse ja kultuuritaseme tdu-
suga kasvab eneseregulatsiooni mehhanis-
mide osa, vastavalt vaheneb vajadus kaitu-
mist valiselt reglementeerida. Peab siiski mar-
kima, et selles kiires protsessis vdib kergesti
kaotada mdéddutunde ja sattuda @armustesse.
Liigne reglementeerimine kutsub esile nega-
tivismi, mittekullaldane reglementeerimine
vOib esile kutsuda sama antisotsiaalse ten-
dentsi. Intellektuaalne ja kultuuriline areng
iseenesest ei tdhenda isiksuse kdlbelist kip-
sust: isiksuse efektiivse kujunemise aluseks
on temale esitatavate nduete, eneseregulat-
siooni vBimaluste ja reaalse iseseisvuse oma-
vaheline kooskdla.

Igakulgselt ja harmooniliselt arenenud
isiksuse kujundamise psuhholoogilised
probleemid

Isiksuse igakulgne ja harmooniline areng peab
kulgema mdtete, tundmuste ja tegude uht-
suses, tema sotsiaalse ja psuhholoogilise orga-
nisatsiooni vastastikuses kooskdlastatuses. Ea-
lise ja pedagoogilise psiihholoogia valdkonnas
tehtud uurimused naitavad, et niisugune Uht-
sus ja harmoonia nduab spetsiaalseid peda-
googilisi joupingutusi.

Kommunismi  Ulesehitamise tingimustes
suureneb teadusliku maailmavaate osa, see
on orientiir Uhiskondlikus elus, stundmuste
ja inimeste kaitumise hindamise kriteerium.
Maailmavaade maarab 6ige ldéhenemise tege-
vusele, inimeste puouudluste suuna, avaldab
mdoju karakterile ja eluviisile, on isiksuse pdhi-
omadus.

N. MentSinskaja ja tema kaastddtajate uuri-
mused (14) naitavad, et maailmavaade Kku-
jutab endast teadmiste, tundmuste ja oskuste
Uhtsust. On vaja spetsiaalselt kujundada moti-
vatsioonilist ja intellektuaalset valmisolekut
kaitsta oma vaateid, oskust viia neid ellu
ka keerukates tingimustes.

Uue inimese kujundamise tahtis tegur on
tema motivatsioonilise sfaari, sealhulgas tema
vajaduste areng ja Uhiskondlik-ajalooline tin-
gitus. Esinedes ideoloogiatbttajate ndupida-
misel, Utles M. Suslov: «Meie filosoofide, sot-
sioloogide, psiuhholoogide ja pedagoogide ees
seisab rida Uulesandeid, sealhulgas mdistlike
vajaduste kujundamise probleem» (15). Vii-
mastel aastatel osutavad psihholoogid moti-
vatsiooni probleemile suurt téhelepanu (8).

Veel hiljaaegu arvati, nagu kujuneksid mo-
tivatsioon ja vajadused valja iseenesest ega
vajaks reguleerimist: Uhiskonna, lapsevane-
mate ja Opetajate hooleks oleks nende vaja-
duste rahuldamine (materiaalne baas, tead-
miste ja vBimete taiustamine). Uhiskonna kiire
arengutempo aga nditab, et kasvandikul on
vaja kujundada perspektiivseid vajadusi, mui-
du ta vOib osutuda olevaks situatsioonis, kus
olemasolevad on pohiliselt rahuldatud, uued
ei ole aga kujunenud.

Kasvatustdo praktika naitab, kuivord ohtlik
on niisugune motivatsiooniline vaakum, pers-
pektiivsete vajaduste, huvide, eesmérkide ja
ideaalide puudumine. See vo6tab inimeselt elu-
motte, demobiliseerib isiksust, loob ebakind-
luse tunde, ahendab loomingulisi v&imalusi,
viib motivatsiooni antud momendi Kitsalt si-
tuatsioonilistele ajenditele (12).

Isiksuse sisuliste ressursside taielik vdi pea-
aegu taielik ammendamine, tdhendust oma-
vate motiivide kadumine (nende rahuldamise
vOi diskrediteerimise tulemusel inimese sil-
mis) on véahetbendoline. Ometi seisab taoliste
situatsioonide oht selles, et esiteks — nimelt
need on aluseks amoraalsele kéaitumisele, kuri-
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tegudele, ja teiseks — kdullalt sageli esineb
lokaalset motivatsioonilist vaakumi, kusjuu-
res inimesel on vaga ndrgad eesmargihoiakud
(naditeks vajadus suhelda, liikuda jne.).

Oleme motivatsiooni struktuuri muutumise
ajaloolise protsessi tunnistajateks. Varem ta-
valiselt ei jatkunud funktsionaal-dinaamilisi
ressursse, suhteliselt Ulekaalus olid sisulised
hoiakud (vajadused jm.). Nuud seisame Uha
sagedamini tdsiasja ees, et rahuldamata ei
jaa niivord sisulised, kuivdrd funktsionaalsed
vajadused (fuusilised, emotsionaalsed, vajadus
suhelda jm.). Taheldatakse mdnede funktsioo-
nide ulekoormust (informatsiooni vastuvott
tunnetusena, retseptorite Uhekulgne tegevus,
kontroll, «ootus» passiivsete kuid pingeliste
emotsionaalsete labielamuste elementidega
jne.). Koike seda tuleb arvestada kasvatustdo
planeerimisel ning vastavalt muuta taktikat
ja meetodeid igakulgselt arenenud isiksuse
kujundamiseks.

Et isiksus saaks oma vdimalusi téaielikult
ara kasutada, on vaja, et kooskolastuksid
isiksusliku organisatsiooni eri tasemed — neu-
rodinaamiline (narviststeemi omadused),
psthhodlinaamiline (temperamendi omadused)
ja isiksuse sotsiaalne tulp. Sotsiaalse tuubi
ja temperamendiomaduste harmooniast oleneb
suurel méaéral inimese sotsiaalne vaartus. Nii
naiteks ei saa uUhiskondlikku t66d edukalt
teha enesessesulgunud, kontaktides tdkestatud
inimene. V. Merlin ja tema koolkond on nai-
danud, et ontogeneesi kaigus jark-jargult ta-
sandub eri taseme individuaalsete omaduste
ebakdla. Kdrgemad tasemed kompenseerivad
madalamate puudujaéke, kuid see integrat-
siooniprotsess pole automaatne. See on isik-
suse tegevuse tulemus, kes ise aktiivselt otsib
ja optimaalselt kombineerib efektiivseid tege-
vusvotteid, mis vastaksid tema tupolocgilia-
tele isedrasustele ja samaaegselt ka sotsiaal-
sele ndudmisele. Kujuneb individuaalne tege-
vusstiil, mis iseloomustab naiteks kommunist-
liku td66 eesrindlasi. Individuaalse tegevus-
stiili kohta tehtud uurimuste tulemusi on
kasutatud kutsehariduses, kutsendustamisel,
sportlaste ettevalmistamisel ja Oppet6os.

Tuleb saavutada harmoonia isiksuse sot-
siaal-tuupiliste omaduste ja tema suhtumiste
vahel Umbritsevasse maailma. Kui inimene
ootab Umbritsevatelt pahatahtlikkuse ilmin-
guid, pole see kooskdlas kollektivistliku suu-
nitlusega. On tdestatud, et inimese asendi
muutumine kollektiivis, teiste suhtumise muu-
tumine temasse, tema enese aktiivne osavott
kollektiivi asjadest aitab kaasa harmoonia
kujunemisele sotsiaal-tuupilise ja individuaal-
se vahel.

Uuritud on ka isiksuse tervikliku harmoo-
nilise arengu teisi aspekte. Faktorina, mis
harmoniseerib ja kooskdlastab isikuslikku
organisatsiooni, t6stab B. Dodonov (10) esile
juhtmotiivi, eredalt valjenduvat suunduse
thdpi, mis tungib kdigisse teistesse motiivi-

X O desse ja vaartustesse, toetab nende arengut

Harmoonilise isiksuse Uks tingimus on tema
teadlikustatud ja teadlikustarnata motiivide
kooskdla, ebakdla viib isiksuse kahestumisele
ja sisepiinadele (nait. kollektivistlik, Uhiskond-
lik suund teadlikustatud tasemel, isiklikku
prestiizi taotlev, egoistlik, individualistlik
teadlikustamata tasemel).

Isiksuse harmoonilisuse uurimise plaani
vBib votta Uhelt poolt eesmérkide ja soovide,
teiselt poolt vahendite ja v@imaluste (fuusi-
lised, intellektuaalsed, emotsionaalsed jne.)
kooskdlastatuse; ratsionaalse ja emotsionaalse
protsessi harmoonia; kauged, elu métte moo-
dustavad ja igapaevased eesmargid; inimese
ideaalse ja reaalse «mina» jne.

Uurimused, mis on suunatud isiksuse sise-
mise harmoonia tingimuste ja mehhanismide
véljaselgitamisele, peavad andma karakteris-
tikuid selle kohta, millele on vastav isiksus
suunatud, mis on tema juhtmotiivid, kas har-
moonia kindlustab isiksuse progressiivse
arengu ja kas see vastab Uhiskonna arengu
progressiivsetele tendentsidele. Isegi harmoo-
nia isiksuse ja teda Umbritseva sotsiaalse
keskkonna vahel ei luba veel isiksust kvali-
fitseerida harmooniliseks. Naiteks harmonee-
rumine Kkapitalistlikus Uhiskonnas valitseva
ekspluateerimisega, rassivaimuga, asjade kul-
tusega tadhendab inimese degradeerumist,
inimkonna kérgematest vaartustest lahtiutle-
mist. Sotsialism tdstab isiksuse arengutaseme
hindamisel esile teistsugused kriteeriumid,
mille méaravad Uhiskonna huvid. Selgelt val-
jenduvate negatiivsete isiksuseomaduste tek-
kimise ja Kkinnistumise mehhanismide ning
tingimuste tundmadppimine lubab ennetada
nende kujunemist, juhtida kasvatusprotsessi.

Kirjandus
1. Mapkc K. 1 3Hrenoc o. Cou., T. 3.
2. Mapkc K. n DHrensc &. Cou., 1. 25.

3. JleHunH B. W. Monn. cobp. co4., T. 38.
4. leHnH B. W. Monwu. cobp. cou., T. 48.
5. JleHuH B. W. Monn. cobp. co4., T. 37.

6. MocTtaHoBneHne LUK KMNCC «O panbHeiiLem
yNyyLleHUM NAeonornyeckor noaMTUKo-BoCnu-
TaTeNlbHOW paboTbl» — B KH.: [Oeno Bcei
naptun. M., 1980.

7. Matepunanbl XXV cbve3ga KIMNCC. M., 1976.
8. AceeB B. . MoTmBauma nosefeHUs u
dopmuposaHue nuyHocTn. M., 1968.

9. byeBa J1. Tl. CounanbHas cpeja U CO3-
HaHue nnyHocTu. M., 1968.

10. AJopooHoB b. UN. OSmMounsa Kak LLeHHOCTb.
M., 1978.

11. KapcaeBckaa T. B. Tlporpecc
obuwectsa U nNpobnembl  LENOCTHOro  6mo-
COLMaNbHOro pPasBUTUSA COBPEMEHHOrO Yeslo-
Beka. M., 1978.

12. MakapeHko A. C. Coy, T. 5 M,
1956.

13. Mepnnd B. C. B3auMOOTHOLUEHUS B
couunanbHOlM rpynne U CBOKMCTBA SIMYHOCTU. —
B kH.: CoumanbHas nCUXonorus JNYHOCTU.
M,, 1979.

14. Mcuxonoruyeckme nNpobaembl HOpMUPOBa-
HUS Hay4YHOro0 MUWPOBO33PEHUSA LLKOJIbHUKOB.
Moa. peg. H. A. MeHuuHckoli. M., 1968.
15. CycnoB M. A. [eno Bceil nmapTuin. —
B kH. [Oeno Bceii naptum. M., 1980.

16. LLlarnHaH M. Tpya Kak >UBOW cep-
MeHT. — «KomMMyHucT», 1978, Ne 15.



Opilaste
maojutamise
voimalusi

Oppe-
kasvatus-
protsessis

SYLVIA HERMAN

Arenenud sotsialismi tingimustes on eriline
tadhtsus kasvava pdlvkonna kommunistlikul
kasvatamisel. Meid huvitavad vahendid, mis
lihimat teed ja parimate tulemustega viivad
seatud eesmargile. Uks v8imalusi on siin kas-
vatusmeetodite pedagoogiliselt sihiparane ja
optimaalne Uhendamine 0Oppe-kasvatusprot-
sessis. Oppeprotsessi optimeerimisega seotud
ulddidaktilistes ja metoodilistes t66des kipub
kahe silma vahele jadma Uhe vdi teise Oppe-
meetodi realiseerimise interaktiivne kiilg. Op-
peaine omandamine seatakse otsesesse sOltu-
vusse ainult Opetuse sisust ja meetoditest.
See viub vahendi (meetodi) Uletdhtsustamisele.
Mingi vahendi (meetodi) absolutiseerimine dp-
pe-kasvatusprotsessis toob aga kaasa ebasoo-
vitavaid tagajargi kooli igal vanuseastmel.
Juba A. Makarenko toonitas, lahtudes mark-
sistlik-dialektilise loogika aspektist, et ei tohi
uht voi teist pedagoogilist vahendit fetiSeerida
ega universaalseks muuta. Kasvatusvahendeid
tuleb rakendada kompleksselt.

Oppe-kasvatusprotsessi efektiivsust ei saa-
vutata Uksnes tema sisu ja vormide moderni-
seerimisega, komplekssuse printsiip nduab
kdige arvestamist. VVahe on seni silmas peetud
Oppe-kasvatusprotsessi interaktiivsusest tule-
nevat reservi.

Taotledes Oppe-kasvatusprotsessi efektiiv-
sust, on suhteliselt vahe tahelepanu p6dratud
Opetajale. Kérgkoolis dpetatakse talle selgeks

Oppeaine ja metoodika, loetakse pedagoogikat
ja psuhholoogiat. Kuid vahe antakse dpetajale
teadmisi temast endast ja sellest, kuidas kas-
vandikke tundma &ppida. Traditsiooniline pe-
dagoogika ei puuduta suhtlemise pedagoogi-
list tehnikat. Oppe-kasvatusprotsess ei ole ai-
nult dpetaja-Opilase vastastikused suhted, vaid
palju keerukam pedagoogiline tegevus. See on
pedagoogiline suhtlemine, mis realiseerib dpe-
tuse-kasvatuse eesmaérgid. Pedagoogilise teh-
nika abil 6ppemeetodid psuhhologiseeritakse.
Oppimine rikastub psiihholoogilise sisuga. Ai-
nealane vastastikune tegevus Opetaja ja Opi-
lase vahel toimub kommunikatiivses tegevu-

Viimasel aastakimnel vaadeldi 6ppe-kasva-
tusprotsessi Opetaja, Opilaste ja situatiivsete
tegurite vastastikuse mdéjuna (JaHwnos u bon-
obipeB  1971; Jluiimetc 1971; OpH 1975;
KpaeBckuii 1977). See annab 8iguse Opetaja
tegevusi dppe-kasvatusprotsessis vaadelda kui
sihipérast Opilaste mdjutamist. Praktika nai-
tab, et dpetaja Uhed ja samad meetodid ning
votted vdivad erinevate Opilaste juures anda
erinevaid tulemusi, olenevalt olukorrast, mil-
les neid realiseeritakse, aga ka dpilaste iseara-
sustest, seisunditest, samuti nu dpetaja kui ka
Opilaste eelnevast kaitumisest. Sama nahtus
ilmneb siis, kui eri dpetajad Uhesugust mee-
todit rakendades saavad erinevaid tulemusi.
Tdepoolest, mbju efekti ei maara niivord Gpe-
taja tegevuse Uksikud aspektid, kuivérd nende
koostoime. Ei ole universaalset dpilaste m&ju-
tusvahendit, mis kindlustaks tema rakenda-
misel mis tahes dppe-kasvatuslike eesmarkide
saavutamise (6).

Kordumatu situatsioon tunnis néuab Speta-
jalt kohest originaalset kaitumist. Eelnevast
tulenevad valdkonnad, milles tuleb &petajaid
paremini ette valmistada.

Uurisime, mida peavad juba staazikad, sa-
muti ka noored Opetajad oma edukaks kutse-
t6oks vajalikuks. Selgus, et 6petajad tunnevad
eelkdige puudust Opilaste tundmadppimise
meetoditest. Noored dpetajad sooviksid juurde
suhtlemisoskusi. Raskusi tekitab partneri ta-
jumine, mdistmine ja hindamine. 63% kusit-
letuist margib, et Opilase valiste tunnuste
alusel on raske aimata tema isiksuseomadusi,
tema hingeelu. Hoopiski vdhem peetakse vaja-
likuks eneseanaliiiisi oskusi. Opetajale ei ole
selge, millised tema omadused soodustavad
vOi takistavad edukat t66d Opilastega. Et peda-
googiline suhtlemine annab dpetajale suunava
ja juhtiva osa, on tal enese taielik tundmine
eesmargi saavutamisel vajalik tingimus. Ka
tdnapédeval on Opetajale tarvilikud armastus
laste vastu, kannatlikkus, elurédm, jarjekind-
lus, kuid need ei ole piisavad tunnused, et
25—30 aastat vastu pidada hea Opetajana.

M. Rooslehe (10) uurimuse kohaselt hinda-
vad Opilased dpetajas kdigepealt oskust hasti
suhelda. See téhendab aga Opetajale kdigepealt
pohjalikku enesetundmist ja siis partneritund-
mist.



Kuidas aidata Opetajat ja sellega koes ka
Opilast? A. Bodaljov (3) margib, et iga Opetaja
jaoks tuleb valida kasvatuslikult digustatud
kaitumisvotted, tuleb dpetajas kujundada Kin-
del tunnuste ring. Selle olemasolu on tédhtsaim
tingimus, et pedagoogina to6tada ja ka Opilasi
suhtlema Opetada. Need omadused esinevad
kas keerukate psihholoogiliste moodustistena
Opetaja suunduses vdi ka lihtsamate vormi-
dena tunnetus-emotsionaalses ja tahtesfaaris.
On vorreldud meisterlike dpetajate omadusi
védhemedukate kolleegide omadustega (A. Bo-
daljov, N. Kuzmina). Tuvastati erinevusi tdhe-
lepanus, tajus, motlemises, kujutlusvdimes.
Opilastega kontakti loomisel suutsid edukalt
tootavad Opetajad oma téhelepanu kontsent-
reerida inimesele, neil oli laiem téhelepanu
maht ja parem jaotusoskus. Opilase tajumisel
uletasid nad kolleege Opilaste ekspressiivse
kaitumise varjundeid tabades. M®dtlemises
avaldus oskus intuitiivselt Opilaste seesmist
maailma aimata, mdista nende vajaduste ja
motivatsioonisfaari, prognoosida kaitumist.
Oma kujutlustes suutsid nad asetuda Opilase
kohale, ndha oma isiksust ja tegevust Opi-
lase silmade labi. Neil oli arenenud empaatia-
vBime. Olulise tunnusena margib A. Bodaljov
edukate Opetajate mdjutusvahendite reper-
tuaari laiust. Nad kasutavad 3—4 korda roh-
kem erinevaid kasvatusmaojutusi.

Kes on lugenud V. Panso «Portreed minus
ja minu Umber» huumorist sédelevaid lehe-
kulgi dpetaja nakatavast mdjujdust, ei unusta
koos Pansoga vana roomlast Aleksander
Tamme, Pahvkat ja Pahvka tundi. Mis oli
neis dpetajais Opilasi kutkestavat? Mis tdmbas
Opilase nii tugevalt kaasa, et heast sai halb,
aga tegutsemislust ei lakanud. 5. klassis mdel-
di valja vigu, et saaks kirjutada vigade paran-
dusi, korjata putukaid, nii et klassis «k&ik
kihiseb, lendab, mis ei ela, see mé&daneb».
Mis on see «tele» omadus? Kas Opetaja fan-
taasia ulekdillus, rahutu hing, tegutsemislust,
teadmised ja rahvakeele rikkus? Sellest sai
alguse Panso kutsevalikki — inimese mdjuta-
mine sdna kaudu, s6na elavaks tegemise kunst.
Ja mis oleks kool, kui seal kodige tarkuse
kérval puuduksid Pahvka, proua Pavelson
ja Santu (2, Ik. 18—25).

Nahtavasti on dpetaja isiksuse originaalsus,
isiklik omapara kdige tugevam mdjukuse tin-
gimus. Et Opetaja isiksuse m&ju suurendada,
peame teadma, milles siiski seisneb see «iva».
Oppe-kasvatusprotsessis dpilastega suheldes
on Opetaja teatud aja valtel pusivas kommu-
nikaatori rollis. Retsipient (dpilane) Uheaeg-
selt tajub temalt saadavqt informatsiooni kui
ka isiksust tervikuna. Tekib kisimus, kumb
neist faktoritest efektiivsust enam maojutab.
Rohkem on uuritud teate mdju, kuid Opetaja
isiksusest kui mdjutegurist ei saa médda min-
na. Oppe-kasvatusprotsessis on ilmtingimata
tahtis teada, kuivord dpetaja isiksus soodustab
tema poolt esitatava informatsiooni usaldata-
vat vastuvotmist.

Senised uurimused (eksperimentaalne re-
toorika) naitavad, et heasoovlik suhtumine,
autoriteet (kompetentsus, siirus, ausus) ja
koitvus (sBbralikkus, headus, pehmus, osavot-
likkus) méjuvad soodustavalt kommunikaato-
rilt saadava informatsiooni tajumisele ja vas-
tuvotule.

Kommunikaatorist esimese mulje kujunemi-
sel loetakse (4, lk. 12—21) md&jukamaks tea-
vet, mis on saadud kommunikaatori valiste
tunnuste alusel, vorreldes sénalisest esinemi-
sest saadud informatsiooniga, kui mdlemad
informatsioonid ei ole vasturaakivad.

Eelnenust jareldub, et pedagoogiliste mdju-
tuste efektiivsuse saavutamiseks peab Opetaja
peale oluliste valiste tunnuste (ka véaljendus-
likkuse ja esinemisoskuse) oskama omandada
Opilaste hulgas veenva positsiooni ja autori-
teedi. Selleks vajab ta informatsiooni oma
suhtlemispartnerite hoiakute, biograafia,
staatuse, antud hetke situatsiooni jpm. kohta,
et selle alusel korrigeerida kasvatuslike mdju-
tusvahendite valikut. Seejuures ei tule arves-
tada talle mitte ainult Uhiskonna poolt antud
Ulesandeid, vaid konkreetse &pilaskollektiivi,
ka uksiku 6pilase seisundit.

Opetaja autoriteet on tingimus tunnis aine
edastamiseks ja Opilase kasvatamiseks. Ometi
hindavad 6pilased k&ige madalamalt Spetaja
kasvatajaoskusi (10, lk. 174). Kas seda hin-
nangut lugeda soodsaks vdi ebasoodsaks Gpe-
taja autoriteedile? Kullap soodsaks, kui 6pi-
lased kaituvad normikohaselt. Oleme neid siis
madjutanud nendele méarkamata. Kuid M. Roos-
leht naitab, et veel suurem protsent &pilasi
leiab, et Opetaja ei oska kasvatada.

Nuudisajal ei ole autoriteet loodav vitsa-
hirmuga. Autoriteeti kannab vaimne mdoju-
joud. Seda omandada ja rakendada on palju
keerukam kui 8pilasi hirmule ja joule allutada.
Aga sellevdrra vdime olla uhkemad, kui suu-
dame vaba inimese meid arvestama panna.

Autoriteedi ja veenva positsiooni saavuta-
miseks peame oskama 0&pilasele laheneda tema
emotsionaalse sfaari kaudu. Opetaja autori-
teedi kujunemisel on otsustav dpetaja suhtu-
mine dpilastesse. Opetajad erinevad Uksteisest
mitte ainult teadmistelt ja vBimetelt, vaid ka
suhtumiselt kasvandikesse.

J. Kolominski ja N. Berezovin (5, lk. 44)
tdid pedagoogikasse Opetaja suhtumisstiili
mdiste. Selles véljendub ©&petajale tuupiline
sisemine emotsionaal hinnanguline suhtumine
Opilaste tajumisel, mis mdjutab Opetaja-Opi-
lase vahelisi kontakte, suhtlemist.

Soltuvalt suhtumise stiilist valib Opetaja
teadvustatult v6i mitteteadvustatult vahen-
deid, votteid pedagoogiliseks mdjutamiseks.
Suhtumise stiili mjul tajub ja hindab ta nii
klassi kui ka Opilase isiksust. Nahtavasti so6l-
tub pedagoogi mdju efektiivsus sellest, kui-
vord taloob voéimaluse isiklikeks
mitteformaalseteks kontakti-
deks ja koostoodks Opilastega.
Selle alusel tekib usaldus, "mis on &pilase sihi-



pérase mdjutamise tingimus. Selle hapra silla
kasutamine nbuab pedagoogilt pedagoogilise
eetika ranget taitmist, et kasvatustulemusi
mitte vastupidiseks muuta.

Pedagoogilised mdjutused, mis reguleerivad
pedagoogilist suhtlemist, jaotas J. Kolominski
kahte rihma: teadvustatud (ettekavatsetud)
ja mitteteadvustatud (mitteettekavatsetud).

Teadvustatud mojutuste all modistetakse
Opetaja verbaalset kui ka mitteverbaalset te-
gevust, mida ta rakendab kui kasvatuslikku
mdjutust kas otse vdi kaudselt, interperso-
naalsete suhete slsteemi muutumisel.

Mitteteadvustatud maojutuste all mdiste-
takse pedagoogi kaitumist, mida ta ei ole
moelnud mdjuvahendina, pole sellena teadvus-
tanud. Ka need voivad olla otsesed vdi kaud-
sed, verbaalsed v6i mitteverbaalsed.

Selline mdjutus vOBib viia suhete halvene-
misele, kui nditeks Opetaja kull teadvustab
oma sbnade mdju, kuid ei valva oma panto-
miimilist suhtumist, intonatsiooni. Sellist var-
jatud suhtumist tajuvad Opilased alateadvus-
likult (intuitiivselt).

Opetaja isiksuse mdjujdud suureneb, kui ta
arvestab Opilase vajadusi tunnustuse ja kon-
takti (emotsionaalse laheduse) jarele, leiab
suhtlemiseks optimaalse emotsionaalse tooni,
lahtudes nii iseenda kui ka Opilaste iseara-
sustest. Sellise emotsionaalse tooni rakenda-
mise skaala on omapérane — kahe negatiivse
poolusega kasvatustulemuste suhtes.

Kui dpetaja kasutab suhetes Gpilasega mak-
simaalset sotsiaalset kaugust ja Ukskoikset,
kulma vOi isegi vaenulikku emotsionaalset
tooni, vddrdub dpilane Bpetajast ja kasvatus-
mdojutused ei anna positiivseid tulemusi. Las-
kudes teise darmusse, lahenedes &pilasele mak-
simaalselt, kaob tema jaoks Opetaja eeskuju.
Opilane kasvab pretensioonikaks, hoolima-
tuks, egoistlikuks, narviliseks, pidurdama-
tuks. Nende kahe ddrmuse vahel on optimaalne
emotsionaalne toon, kindlasti individuaalne
nii Uksikdpilasele kui ka klassile, aga soltuvalt
Opetaja isiksuseomadustest, tema vdimalus-
test. Kasvatuslikel vahenditelgi on oma mdoot.
Paras annus sidamlikkust, tédhelepanu, kaits-
tust, aga ka hirmu, just igast nii palju kui
keegi vajab, annab kasvatusliku efekti.

Samasugused on kasvatustulemused, Kkui
Opetaja rakendab kas darmuslikku ranget dist-
sipliini ja kontrolli vdi maksimaalset sdltu-
matust, vabakasvatust. Aarmuslik kontroll
viib 8pilase «pimedale» alistumisele, passiiv-
susele, aga ka variserlikkusele, taielik sdltu-
matus maksimaalsele aktiivsusele, siit s6na-
kuulmatusele, anarhiale. Raske on leida seda
optimaalset piirkonda, kus dpilasele lubatakse
initsiatiivi, iseseisvust, aktuvsust, kuid eksis-
teerivad parajad barjaarid, keelud vastavalt
eale, soole ja isiksuseomadustele. Kasvatus-
vigu kaasneb ka siis, kui me ei marka oma
Opilaste ega eneste seesmisi muutusi, mis tingi-
vad digeaegset kohtlemise ja suhtlemise kor-
rektuuri.

Pedagoogiline méju vdib suureneda, kui see
uhtib grupi arvamusega voi teiste lisafakto-
ritega. V6ib aga ka ndrgeneda, blokeeruda,
kui nendega ei osata arvestada. Pedagoogi-
line mdjutamine toetub vahetule kontaktile
Opilasega, on vdimalikud igasugused ootama-
tud situatsioonid, mille lahendamisel vajab
Opetaja aktiivset improvisatsioonioskust, os-
kust reguleerida oma psuuhilist seisundit, ule-
tada eneses tekkinud ebasoodsaid tundeid,
et avaldada mdju nii Uksikule &pilasele kui ka
suurele auditooriumile. Hea on Opetaja, kes
oskab enesest kdik dpilastele anda, nii et tema
Opilased teda tiletavad. «Kasvandik v&tab vas-
tu teie hinge ja motted mitte sellepérast, et ta
teab, mis teis toimub, aga sellepéarast, et ta
néeb ja kuuleb teid,» kirjutas juba A. Maka-
renko (7, k. 179). Ta tunnistas, et sai meist-
riks siis, kui dppis kdnelema «tule siia» 15—20
varjundiga, manama néole 20 ilme erinevat
nUanssi. Siis ta ei kartnud enam, et teda
vOidakse teisiti mdista. Selleparast ta lootis,
et Opetajatele hakatakse tegema héaéleseadet,
Opetatakse valitsema keha, nagu, kasi. Kdige
selle valdamine loob eeldusi vajaliku autori-
teedi omandamiseks.

Taotledes Oppe-kasvatusprotsessi efektiiv-
sust, ei tohi unustada dpetaja suhtlemispart-
nerit — Opilast. Tema positiivne, aktiivne
suhtumine meie poolt pakutavasse suurendab
efekti. Opilase tunnetusjanu ja huvi tekib,
kui tunnis on sobiv emotsionaalne atmosfaar.
Emotsionaalsed faktorid on aju stiimulid. R66-
mus elevus kiirendab mdtlemist, paraneb méa-
lu, tdhelepanu, liheneb organismi vastureakt-
siooni aeg.

Ch. Darwin avaldas oma paevikus motte
selleks puhuks, kui elu tuleks uuesti alustada:
«Kuulaksin iga paev the muusikateose, look-
sin vOBi Opiksin pahe uUhe luuletuse.» See aren-
dab mélu ja loominguvdimet. Funktsionaalne
muusika tunnis véhendab véasimust, muudab
suhtumisi, toimub Kkiire sisseelamine Opita-
vasse ja todga haaratus. Inglased tuvastasid,
et lapsed, kes Oppisid muusikat, rikkusid 6
korda vahem distsipliini kui nende eakaas-
lased. Emotsionaalne atmosféar oleneb ka ka-
bineti kujundusest, nait- ja jaotusmaterjalide
esteetilisusest. Varvide harmoonia madjutab
ja teeb vastuvotlikuks.

Kavandades mitmesuguseid kasvatusuritusi
Opilastele, peame meelde tuletama, et peda-
googiliste mdjutuste realiseerimine on disk-
reetne protsess. Meie eesmargiparased mdoju-
tused jouavad Opilasteni vaid kindlate impuls-
sidena. On ju &pilased kullalt sageli véljaspool
kooli pedagoogilist mdjuvalja. Kuid ometi
peab see kooli pedagoogiliste mdjutuste komp-
leks esile kutsuma katkematu protsessi — opi-
laste arenemise ja sotsiaalselt vajalike isik-
suseomaduste kujunemise. Et meie planeeritud
ettevitmised jOuaksid laste teadvusse, sd6bik-
sid méallu, muudaksid nende suhtumisi, kaitu-
mist, on tarvis Uritused siduda laste vaja-
dustega, varieerida nende sisu ja organiseeri-



mise vormi, vaheldada siindmusi, muuta inter-
valle. Selleks on vaja varuda mdoddutunnet,
sest igal kasvatuslikul m&jutusel on oma piir.
Moddutunne sbltub sellest, kuivord Opetaja
tunneb Opilast, tema kohta ja rolli Klassis,
vBimest orienteeruda situatsioonis. See t&-
hendab Gpetaja teoreetilist ja metoodilist ette-
valmistust, tema meisterlikkust. Igal meist
peab olema adekvaatne ettekujutus oma vai-
metest ja tegevusest. Kdige paremini saab
seda ise korrigeerida praktilises tegemises, kui
hoolitseda operatiivse tagasiside eest. Sel
juhul oskame ennast ja kaitumist vajalikult
muuta. lgauhel tuleb oma optimaalne isiku-
parane tegevuse strateegia ja taktika enda
jaoks luua. Suureks abiks vOib saada uue
pedagoogikaharu — sotsiaalpedagoogika loo-
mine, samuti pedagoogiline kultuur ja peda-
googilise t66 kultuur. Pedagoogi loomingu
materjal on tema Opilased, pidevalt muutu-
vad ja tdiustuvad inimesed. See tingib ka
pedagoogi enese muutumise ja pideva enese-
tdiendamise vajalikkuse, Bppe-kasvatusprot-
sessi efektiivsuse tagab eelkdige Opetaja kui
harmooniliselt taiuslik isiksus. Selles oli veen-
dunud Lenin, kirjutades: «lgas koolis maarab
loengute ideelis-poliitilise suuna tervenisti ja
eranditult lektorite koosseis. Ei mingisugune
kontroll, ei mingisugused programmid jne.
pole absoluutselt vd&imelised muutma seda
Oppetdd suunda, mille méérab lektorite koos-
seis» (1, Ik. 433-434).
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Vanemate osa lapse
ettevalmistamisel
perekonnaeluks *

LEHTE LAMESOO

Killap oleme kdik tdhele pannud, et viimastel
aastatel on perekonnaprobleemid uldsuse ja
eriteadlaste téhelepanu keskpunktis. Mullune
teleseeria «Ajuriinnak» kinnitas sedasama.

Téahelepanu on &igustatud: eluriatm, sund-
muste kuhjatus, teadete tulv, aja tihedus ei
jata mojustamata perekonda. Uha rohkem
lahutab vanemaid ja lapsi aeg: nii Uhed kui
teised on seotud oma asjadega. Uha rohkem
lahutab lapsi ja vanemaid ruum: Uhed on
t6ol vbi komandeeringus, teised lasteaias, koo-
lis vBi pioneerilaagris, seega ollakse kimneid
vOi isegi sadu kilomeetreid Uksteisest eemal.
Vanemate ja laste igapéevaseosed ndrgenevad.
Teler ja raadio on perekonna ilma jatnud
viimasestki omaette olekust. Perekonnaring on
muutunud tinglikuks. Tuleb ndus olla vaitega,
et meie lastel on parem ettekujutus Kuu pin-
nast kui Maa pinnast, mida médda on kainud
nende isad ja vanaisad. Televisioonidiktorid
on neile tuttavamad kui nende oma kaugemal
elavad onud ja tadid.

Aga laste kasvatamine ometigi vajab ja
digustab perekonda. Ja perekond peab kasva-
tama.

Vanemad pole sindinud kasvatajateks, nad
saavad nendeks oma lapsi kasvatades. Taéis-
kasvanuseisus vdi vanema uleolek ei lisa neile
pedagoogilist tarkust. Kasvatus koolis ja las-
teaias pole seesama mis kasvatus perekonnas.
Pedagoogid on oma laste kasvatajatena vahe-
tevahel niisama abitud nagu mittepedagoogi-
dest vanemad. Ei intellekt, elukutse, haridus
ega Uhiskondlik positsioon garanteeri tait edu.

Praegune kool tuleb edukalt tpime tutar-
laste ja poiste kui td6tajate, kodanike ja aktiiv-
sete Uhiskonnategelaste kasvatamisega, ent

* Materjal on sarjast, mida vdib kasutada
koolis lastevanematele ettekandmiseks.

aitab véhe kaasa inimese ettevalmistamisel
perekonnaeluks, abieluks ja oma tulevaste las-
te kasvatamiseks. Ometi teame, et meie nooru-
sele on emakeelereeglite ja algebravdrrandite
koérval vaja Opetada igapédevast elu, neid liht-
said teadmisi, mida perekonnas iga paev vaja
laheb.

Enamik meestest ja naistest loob perekonna.
Selleks aga, et naine tdepoolest vbiks saada
perekonna hingeks, maja heaks vaimuks, on
vaja teda ette valmistada. Hea uld- ja ka
eriharidus aitab naise selleks rolliks valmis-
tumisele kaasa véhe, koguni vastupidi, vdib
naise huvid kodu juurest isegi eemale Kkis-
kuda.

Kooliprogrammid peaksid andma Opilastele
teadmisi ja oskusi perekonnaeluks. 1980/81.
Oppeaastast dpib perekonnadpetust 2500 kesk-
koolidpilast, 8-klassilise kooli osas on Opilas-
tele ette ndhtud 2 tundi t6606petust nadalas.
Selle sisu annab néputddoskusi, mis kodu-
majapidamise korraldamisel marjaks ara ku-
luvad. Hoopis kesisemaks jaab kokakunsti
saladustesse sutvimine.

Head eeskuju pakuvad selles méttes (réaagin
seda ajakirjandusest loetu pdhjal) Leedu koo-
lid. 9,—11. klassini on Leedu koolides kasutu-
sel fakultatiivkursus eraldi tutarlastele ja
poistele. Programm néeb tutarlastele ette ku-
linaaria- ja kasitodtunnid (8. kl. ulatuses olid
need samuti, ainult et nudd juba kdrgema
raskusastmega). Lisaks sellele raagitakse pere-
konna eelarvest, abikaasade suhete psihho-
loogilisest ja eetilisest kuljest, antakse juht-
noore ja oskusi lapse hooldamiseks. See kursus
on juba tdeline ettevalmistus perekonnaeluks,
ja ndudmine nende teadmiste jarele on suur.
Mbdnel pool koolides tegutsevad kasitdo- ja
kodundusringid lastevanemaile. On koole, kus
kaivad emad koos tutardega fakultatiivtundi-
des. Huvi on olemas. Poiste jaoks tootab eraldi
fakultatiivkursus, mille eesmérk on neid ette
valmistada isadeks ja perekonnapeadeks.

Kuigi ka meil on asi paigast nihkunud, peab
paraku tddema, et praegu veel ei ole kooli 16pe-
tanud noored orienteeritud iseseisvaks eluks,
ei kujuta end ette ei ema ega naisena, noor-
mehed ei suuda end aga kuidagi asetada
perekonnapea rolli. Neil puudub ettekujutus
paljudest perekonnaelu probleemidest.

Suur osa noorte ettevalmistamisel isiklikuks
eluks on kodul, perekonnal, lapsevanemal. Iga
lapsevanem soovib oma lapsele dnnelikku tule-
vikku. Nii kaua kui laps ema-isa tiiva all on,
hoolitsevad vanemad tema kéaekdaigu eest, mo-
nikord isegi rohkem kui vaja, rohkem, kui
lapsed seda tahavad. Lastest saavad taiskasva-
nud ja nad abielluvad. Pulmapeod peetakse
enamasti vanemate rahadega. Kui vahegi voi-
malik, ei Utle vanemad &ra noortele korteri
muretsemisest ja selle sisustamisest.

NUUd on noored omapead ja iseseisvad.
Kas ka onnelikud? Kuidas sellele vastata .. .
On dnnelikke ja vahemdnnelikke ja péris dnne-
tuid, kuidas muidu seletada, et tublisti rohkem



kui 1/3 abieludest lahutatakse. Lahkuminekut
esineb isegi vaga noortes perekondades. Aga
ka perekondades, mis pusivad, elatakse ule
raskusi, mis vOib-olla jaaksid olemata, kui
noored oleksid kooseluks paremini ette valmis-

tatud.

Monigi vanem vdib toetuda arusaamale, et
elasime-olime ise ilma sellekohase kasvatuseta,
samuti meie isad-emad, vanaemad-vanaisad.
Kuid endisaegse perekonna struktuur oli hoo-
pis teine kui nudd. Elati koos suurte pere-
dena: vanavanemad, vanemad, lapsed, seal-
juures lapsi oli nii suuri kui vaikesi. Vaikse-
mate eest hoolitsedes Opiti kasvatustddd, uks-
teist arvestama, toetama, kui vaja.

Tuleb tunnistada, et kogu hea kui halva
eest, mis inimeses peidus on, vBlgneme tanu
eeskatt kodule, kus meid on kasvatatud. lgas
peres on oma mikrokliima, eriline 6hkkond,
omad ettekujutused halvast ja kiiduvaarsest,
ausast ja habistavast. Kdik, mida laps 06pib
lasteaias vOi mida sisendatakse noorukile koo-
lis ja ulikoolis, murdub labi tema perekondlike
kogemuste prisma. Kodus valitsevad harju-
mused ja traditsioonid sisaldavad eneses laste
teadlikku suunamist, nende ettevalmistamist
tulevaseks eluks. Lapsed tajuvad, kas vanema-
tel on aega oma perekonna jaoks, kas nad
teevad meeleldi koduseid t6id, kas peavad lugu
kodusest hubasusest vbéi Kipuvad meelsamini
Ohtuid veetma véljaspool kodu.

Hubane kodu, kus perekonnaliikmete vahel
valitseb s@bralik Uksteisem&istmine, loob kas-
vavas noores kindlustunde, kujundab ideaali
tema enese tulevasest kodust.

Kui kodu head eeskuju ei suuda anda, kui
kodune t66 tundub emale raske ja koormav,
ei anna ema oma tutardele, lastele vajalikku
ettevalmistust perenaisetdoks — ei moraalses
mottes ega ka praktiliste oskustega. Sel juhul
on lootusetu oodata, et keegi meie lastest
unistaks saada heaks perenaiseks ja emaks.

Koduttddest peavad osa vdtma ko&ik pere-
konnaliikmed, vdrdselt poisid ja tudrukud.
lga t66d tuleb osata, ei mingit juttugi naiste-
ja meestetdddest. Pesutriikimine sobib ka pois-
tele.

TOd osa kasvatajana peab kodus jaama
au sisse. Tood ei saa lahutada Uhestki pere-
konnast, ka uuest, kujunevast perekonnast.

Kirjandites teemal, kuidas tutarlapsed kuju-
tavad ette oma tulevikukodu ja selle elu, Kirju-
tavad kuallalt paljud, et kodu peaks olema
mugav (véarviteleviisor, moodne modbel), aga
ei Uhtki vihjet sellele, et kodus peaksid olema
lapsed, abikaasa ning et sellise perekonna-
kodu eest tuleb hoolitseda ja selle heaks t66-
tada, vastutada teiste perekonnaliikmete eest.

Teine vagagi oluline perekondliku kasvatuse
koostisosa on perekonnasisene suhtlemine. Kui
kodus valitseb emakultus, kui isa ei luba en-
dale iialgi naise alandamist, tédhendab see
laste kaitsepookimist labasuse vastu. lgasu-
gune labasus, alatus algab just naise vaari-
kuse alandamisest. Poisid, kes lapsep®&lvest

peale on harjunud ema austama, on juba
Uksjagu ruautlid. See tahendab, et nad on
amoraalsuse vastu palju immuunsemad Kkui
need, kellele ruatellik suuremeelsus on tund-
matu mdiste.

Kusides noortelt, milliseid iseloomujooni
nad oma tulevases mehes (naises) naha soovi-
vad, saame alati vastuseks: «Hindan eelkdige
head iseloomu, peenetundelisust, taktitunnet,
abivalmidust.» See ei tule iseenesest! Lastes
tuleb pluda kasvatada osavotlikkust ja tahele-
panelikkust teise inimese suhtes. Kaasinimene,
olgu siis lahedane vdi kaugemal seisja, mdistab
seda, vastab samaga, kui talle osutada hea-
dust, austust, hoolitsust.

Laste ja vanemate vahel peab valitsema
igal juhul hea suhtlus. See ei tdhenda, et
vanemad aina arvestavad laste soove. Kui
vanemad lapse nimel endale midagi ei luba,
jaabki lastele mulje, et kdik elus on loodud
Uksnes nende paralt. Vanemad olgu perekonna
taiediguslikud liikmed! Lapsed peavad aus-
tama nende t66d, nende digust puhkusele ja
meelelahutusele. See on diglane ja tuleb kasuks
ka lastele: neist ei kasva egoiste, kes oma
tulevases elus ainult tirannid olla oskavad.

Ema ja isa enda suhted peaksid nooruki
jaoks olema ihaldusvéarsed. Sellega kujunda-
takse noorel soov luua samasugune kindel
perekond ning hoitakse &ra ebakindlatesse
ja juhuslikesse mehe ja naise suhetesse lasku-
mine.

Kui kodu pole suutnud humaansust lapses
kasvama panna, vdib seda asendama hakata
kalkus, julmus, kurjus. Humaansusega kaas-
neb aga enesevaarikustunne. Inimene peab
teisi austama, mitte olema nende vastu halb.
See on vaga vajalik ja vaartuslik tingimus
heaks perekonnaeluks. Teisest inimesest enese
korval tuleb lugu pidada!

Enesestmdistetavalt peaks perekonnas valit-
sema kainuse kultus. Alkohooliku perekonnas
puudub lapsel v6imalus end identifitseerida
vanemaga, votta neilt Ule eetilisi ja esteetilisi
vaartusi tulevaseks eluks. Hiljemalt murde-
ea3 votab laps vanemate kéitumise kas sus
etaloniks vOi talletab selle negatiivse eesku-
juna. Vanem, kes tahab seista oma laste pere-
konnadnne eest, pruugib alkoholi vdga mé6du-
kalt, 8igemini ei pruugi uldse.

Kahjuks ei kulge usna paljude noorte tee
iseseisvumisele 1abi eluterve ja taiusliku ringi.
Vanemad pole alati suutnud oma perekonda
sailitada vdi on ette tulnud muid viltumine-
kuid, ebakohti. Kuid keegi ei taha ndha oma
lapsi kordamas nende endi vigu, kull aga
jargimas parimat. Seda, mis jaab puudu ees-
kujust, tuleks korvata usaldusliku ja hea sdna
veenmisjouga. lga armastav ema suudab ene-
sele vOita lapse usalduse. Usaldus omakorda
kutsub esile vastuusalduse. Niimoodi saab
vanem tuttavaks oma eluks valmistuva lapse
mottemaailmaga, aga ka nendega, kelle keskel
ta iga paev Opib, liigub, kellelt m&jutusi vastu
votab.



Paljud 16-, 17-, 18-aastased tudrukud mét-
levad Usna tdsiselt oma tulevasest elust, pere-
konnast, kodust. VVajadus armastada ja soov
olla armastatud on urgnaiselik tarve. llmselt
arkab see tudrukus dige vara, virgub nuku-
maéangudes, saab toitu raamatutest, elab eba-
selgete igatsustega juba lapsepblves ja saab
6hutust endast vanemate suhtlemist jalgides.
Kullap on keskkoolitudruku soov leida «keegi»
ka teatud esindusvajadus. See annab enese-
vaarikustunde ja usu, et oled tdiskasvanu.
Ja ndnda juhtub, et hirmust solvava Uksioleku
ees tunnistavad meeldivad tudrukud «oma-
deks» Bige nigelaid poisse. Sestsamast hirmust
lubatakse noormeestele rohkem kui iseendale
meeldiks, jaetakse maksma panemata oma
tahe ja sbna, millel v8ivad olla rasked taga-
jarjed.

Monikord sb@lmitakse varajased abieludki
hirmust «péris ilma jadda». On Usna tavaline,
et pidudel leiavad noormeeste poolt vahe téhe-
lepanu tdsised ja asjalikud, enamasti ka aru-
kad tudrukud. Minu arvates on see tingitud
eakaaslaste noormeeste mugavusest, argusest.
Paremini tuntakse end vahendudliku ja noor-
meeste eneste sdnadega Oeldes «tutarlastega,
kes on héaalestatud Uhe 6htu tutvuse peale*.
Need eralduvad uldisest massist rahakoti, riie-
tuse ja julge kaitumismaneeriga. Selline tutvus
on mugav, sest millegi eest pole vaja vastu-
tada.

Ema kohus on selgitada tutrele, millised
peavad olema tutarlapse ja noormehe suhted.
Aastad 16—20 on kauneimad noorusaastad
ja kui need lahevad varajase pealesunnitud
abielu nahka, ollakse ilusamast elus ilma jaa-
nud. Sellises eas on laps rank koorem ning
jaetakse enamasti vanemate kasvatada. Noor
ema jaab ilma Ooigest elurddmust, aga ka
lapse kasvatamisel pole tal sageli t6sist vastu-
tustunnet. Kui laps kasvades néeb ja tunnetab,
et ema tema eest ei hoolitse, vdib ta elus
hiljem oma lapsesse samuti suhtuda.

Noormehed muide elavad oma klassi tidru-
kutega vdrreldes justkui paar aastat noorema-
tena. Paljudest neist ei ole veel kurameerijat.
Arukamatel on 6ppimine ja hobid, keskparas-
tel hobid ja 6ppimine. Tudrukud peavad neid
lihtsalt tuimadeks, seda muidugi alusetult —
enamasti.

Vanemad ootavad oma titrelt kdrget kdlb-
lust ja onnelikku abiellumist — mitte just
verinoorelt, aga siiski varakult. Pojalt loode-
takse elukogemuste mdistlikku omandamist

ja sobiliku partneri valikut — mida hiljem,
seda parem.
Kull oleks hea, kui vanemad suudaksid

oma lastele selgeks réékida selle, et argu nad
abiellugu enne, kui elukutse omandatud. Sel-
lega vOiks neid hoida paljude raskuste eest
ja kullap ka perekonna v6imaliku purunemise
eest.

Noor abielupaar ei tohi olla kellestki majan-
duslikult sdltuv, vaid peab toime tulema oma
teenistusega. 18-aastast noormeest ootab s6ja-

véeteenistus. Nii mdnigi tahab sinna minna
abielumehena. Teda vOiks ju ootama jaada
pruut, mitte naine, kes elumuredeks liialt noor.

Noored sageli ei aimagi, kui tdhtsa otsuse
nad oma edaspidise elu suhtes teevad abiellu-
des. Kergemeelset motet, et kui elukaaslane
ei sobi, vBib ju lahku minna, on tegelikkuses
hoopis raskem realiseerida (juba laste parast).

Omaette probleem on tudengiabielud. Koérg-
koolides on esimestel kursustel abiellumine
Uha kasvutendentsi ndaitav ndhe. Tuleb seda
kiita vOi pahaks panna? Pole teiste otsustada,
abielud on sdlmitud, enamasti ka lapsed kas-
vamas. Aga tuleb 6ppida, kool vaja I6petada.
Mis siis ikka, laps vanavanematele, sest uus
elu ei saa jadda hoidmata ja koolid Idpeta-
mata — milleks muidu see vanavanemate
senine td6 ja vaev. Ja nad votavad end veel
kord kokku ning enamasti saabki laps hoitud
ja koolid l&bi. Mis see kdik maksab ja missugu-
sed on sellise kasvatuse tagajérjed, on omaette
probleem. Kui k&ik 18peb hasti, ununevad
need ajutised raskused.

Sageli aga tunnistatakse eksisammuks suu-
re noorustunde ajel s6lmitud liit, kui ilmneb,
et noore naise kujutelmad abielust ja pere-
konnast ei klapi kuidagi kokku eluproosaga.

Kedagi ei dnnestu teoreetiliselt, paraku ka
mitte praktiliselt, hoida pettumustest, valust,
meeleheitest. Oleks aga ka rumalus noorte
Onnele ette astuda ja kuulutada: midagi head
sellest ei tule.

Lopetuseks. Uhes perekonnas inimene sin-
nib ja kasvab, teise loob ta endale ise. Uude
perekonda votavad nad kaasa kogu oma vaim-
se pagasi, kdik need ettekujutused sudame-
tunnistusest, habist, kohustustest, mida jagas
neile isakodu. Perekond soovib oma lapsele
Onne, perekond on kohustatud Opetama teda
elama inimeste keskel, arvestama neid, olema
aus.
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MAIMO KALMET

NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu
pbhisuundades aastateks 1981—1985 on .del-
dud: «... taiustada vaba aja veetmise vorme
ja sisustamist, seda eriti noorte hulgas.» (1,
k. 9.).

Teatavasti ei 10pe kasvatus tunni &rakel-
laga. Tunnis alustatu saab mdnikord valmis
alles tunni- ja klassivalises t66s, mis pakub
aktiivse eluhoiaku vormimise rohkeid vdima-
lusi. Koolides ja koolivaiistes lasteasutustes,
ringides peaks Opilaste igalaadne huvi tegut-
semisrakenduse leidma, kui ringid tdepoolest
tootavad nagu vaja. Kogu pakutava paljusel
peatumata piiritlegem humanitaarhuviliste,
digemini emakeele- ja kirjanduslembijate
klassivalise t60 levinumaid vorme.

Vaieldamatult tarbitavaim Kkirjandussop-
rade koondamismoodus on kooli kirjandusring
eri vanuseastmeti. Selle nimetuse alla mahub
peaaegu kdik Kirjandusse puutuv: kirjandus-
like-tdhtpdevade téhistus, kohtumised Kkirja-
nikega, Opilaste sBnataidlus ja omalooming.
Opetaja enese huvialast ja v8imetest olenevalt
kandub raskuspunkt thele voi teisele tegevus-
harule. On kirjandusdpetajaid, kes meelsasti
dramatiseerivad, teised teevad luulekavasid
ja dhutavad dpilasigi neid koostama, kolman-
dad ergutavad loominguaktiivsusele. Oleks
vale eelistada Uht suunda teisele. Kdik s6ltub
kohalikest vdimalustest, ka traditsioonidest.

Paljud on ndinud Eesti NSV teenelise dpe-
taja Vello Saage J. Semperi nim Tartu 8.
keskkooli kirjandusklasside oOppevahendeina

valminud luulekavasid (mitmed Opilaste
eneste koostatud), sodnalis-muusikalisi' lava-
kompositsioone vOi teoste katkendite lavas-
tusi. Hulga aastate valtel on joudnud tema
kéae all koolitavale kogu programmiluule, eesti,
vene ja ndukogude luule paremik, uudispoee-
sia ning isedranis kooli nimest tingituna
J. Semperi looming.

Luulepédev! korraldab enamik koole, ka 8-
klassilisi.

Kehra keskkoolis koostavad Eesti NSV tee-
nelise Opetaja Aino Kuke dpilased luulepdimi-
kuid ja esinemiskavu, millest parim ja ette-
kandmist vaariv selgitatakse vdistluses. Nii-
samuti valmisid V. I. Lenini 110. sUinniaasta-
péeva esinemiskava, komsomoli kokkutule-
kute, agitbrigaadide, matka- ja huumoridh:
irate, ndaripidude jm. stsenaariumid.

J. Koleri nim. Viljandi 4. 8-kl. koolis (4.
keskkooli eelkéija) nimetati tehtut luuleteat-
riks ja juhendaja Opetaja Reet Sinimaa pani
rohku sdnalis-muusikaliste kompositsioonide
lavastuslikkusele, liikumiskujundile, suimbo-
lile, aga ka korrektsele ja valjenduslikule
sOnale. Sedasama taotleb ka 4. keskkool oma
montaazidega, mille koostamises dpilaste enes-
te kasi mangus.

Emotsionaalsete to6vormide otsingul laksid
koolides moodi ddusad luuledhtud kutnlaval-
gel intiimses ruumis, mis kujundatud mone
simboolse detailiga. Seesuguses timbruses ela-
vad Opilased ossa paremini sisse, avavad end,
kdnelevad tunnetatust, leiavad mdottekaaslasi.

Ulevabariigilise tunnustuse on leidnud Tar-
tu 2. keskkooli sdnakmstiring Aita Maasiku
juhendamisel, péalvides so6nalis-muusikalise
pdimikuga «Vikerkaar» lihimontaaZidest
moddunud aasta taidlusiilevaatusel | koha.
P&imik oli koostatud Opilaskirjandite po&hjal.
Teisele kohale tuli Tartu 5. keskkooli esindus
Irene Leisneri juhtimisel B. Alveri luuletsukli
«Ule sdnade serva» sbdnalis-muusikalise sea-
dega.

Tallinna 42. keskkooli dpetaja Malle Qigeri
11. klassi dpilased kirjutasid méddunud 6ppe-
aastal ndarideks oma naidendi ja tbid selle ka
lavale. Keila 1. keskkoolis on dpilaste Kirjuta-
tud ja lavastatud néarikavade tava juba 10-
aastane. Turba keskkoolis koostasid dpetaja
Ingrid Baéarenklau koos d&pilastega sonalis-
muusikalise pdimiku eesti rahva muist-
sete uskumuste teemal: ndaideldi pisuhanna
tegemist, nékilugusid, vana-aasta kombeid jm.
Lavalise esitusvormi on saanud ka J. Tamme
ballaad «Odavad orjad».

Kuid sdrmedel vdib Ules lugeda koole, kus
tegutseb klassivélise to6vormina naitering kui
omaette institutsioon, mitte Kirjandusringi
hélmaalune. Kui lahtuda ulevabariigilise taid-
iusvOistluse tulemustest, siis esikohale jdudis
Rakvere 1. keskkooli kooliteater teatraliseeri-
tud luulekavaga «Tee, armastus, tulevik —
kus ta on?» (lavastajad Linda ja Rein Olmaru).
Ergutusauhinna teenis Mérjamaa keskkooli
Opetaja G. Piho lavastatud K. TSukovski laste-



lugu «Doktor Valuson». Ulevaatuse Zziirii esi-
mehe Aksel Kinka sulest ilmunud kriitiline
kirjutis juhtis tdhelepanu naiteringide ja s6na-
taidluse vajakajaamistele (2).

Ent esilekiiindivaima, Rakvere 1. keskkooli
kooliteatri lavastajad on kutselised naitlejad.
Ka téhelepanu aratanud Parnu pioneerimaja
naiteringi juhendab néaitleja Rein Laos. Neile
joududele jaid Opetajate lavastused alla, pal-
jud ei julgenud oma kodukootust tlevaatusele
demonstreerima tullagi. Oigemini polnudki
midagi valja panna, sest naidendi lavasta-
mine koolis nBuab peale Uhe inimese entu-
siasmi ja hea tahte ka teadmisi ja paljude
teiste Uhistoetust. Kui koolis seda ei mdisteta,
pole naidendit vBimalik lavale tuua. Toogem
vordluseks Haapsalu 1. keskkooli naidismuu-
sikateatri «Pdialpoiss» tegevuse. Iga selle dpi-
lasteatri lavastus on terve koolipere ja kdikide
Opetajate paari aasta td06, kooli 6ppe- ja kasva-
tustdo oluline osis, mis kedagi pariselt puudu-
tamat" ei jata. Ka neid, keda kavalehele ei
margita. Orkester, koorid, s6naline osa, lava-
line liikumine, tantsud, rekvisiidid, kostlu-
mid, lavakujundus, hunnik majandusasju, kor-
rapidamine, piletite levitamine jm. nduavad
sadu abilisi ja vaga head juhtimist. Kooli
juhtkonnata, tema toetuseta teatrit sindida
ei saa.

Kas naiteringide vahesust ei tingi dpetajate
lavastamisoskamatuse koérval ka kogu kooli
haarava Uhistegemise vaesus, eraldatus, jou-
dude Killustatus, juhtkonna eemalseis? Sellele
asjaolule juhtis moéoddunud aastal tdhelepanu
kirjandusdpetuse taseme pisteline kontrollgi.
Kokkuvottes oeldi, et koolide juhtkonnad ei
Opi tundma Opetajate toOslsteemi ja vaatavad
klassivaliseid uritusi juhuslikult (4). Juhti-
misest ja hooandmisest radkimata!

lgal ettevftmisel peab olema oma kesk-
punkt, selgroog, kuuluvus Uhtsesse slsteemi,
alluvus taotletava ideelis-poliitilise kasvatuse
eesmarkidele.

Viimastel aastatel koondub kirjandusalane
tegevus koolides jarjest rohkem Eesti NSV
Raamatuuhingu algorganisatsioonide kétte.
No6ukogude Liidus kuulub Raamatutihingusse
ule 12 miljoni inimese, neist pooled dpilased.
Meie vabariigis on uhingu liikmeid 26 000,
neist Opilasi 10 960. Liikmete arv jarjest kas-
vab.

Meil leidub mitmeid koole, kus Raamatu-
Uhingu tegevus on jouliselt tuntav. Naiteks
M. Harma nim. Tartu 2. keskkoolis (eestvedaja
Jaan Mitt) kasvab raamatusfprus kindlaks-
kujunenud tbosusteemis, huvitavate tegelus-
vormide kaudu (3).

Koolis on rohkem kui poolsada raamatu-
sopra. Neil on valminud d&pilaskirjandite kogu-
mik, Opilasluule, kirjanditeemade mapp, Kir-
janditest leitud nurilausete kogum, sententsi-
ja aforismikaustik, teoste illustratsioonid, eks-
liibrised, jarjehoidjad, kirjandidised jm. Eks-
kursioonid trukikotta ja t66 raamatukogus
aitavad raamatusOprust pidada.

Uldse vaariks rajooni véi linna raamatu-
kogudes tehtav paremat arakasutamist. Raa-
matukogudel on rohkem vd@imalusi kutsuda
kulalislektoreid, kirjandusteadlasi, kirjanikke,
Uhiselt organiseeritud teoste arutelud, Kirjan-
dussindmuste tahistus pakuvad vaheldust ja
kergendavad Opetaja t66d.

Opilaste omalooming ei jaa unarusse iiheski
koolis, kus kirjandusring v8i Raamatuiihingu
algorganisatsioon endast marku annavad. Opi-
lasalmanahhe igal rajoonil veel pole, kuid
kasikirjalisi loomekogusid leidub paljudes koo-
lides.

Tallinna 42. keskkoolis tegutseb omaloo-
minguring seinalehest haalekandjaga. Ava-
likkusse paéseb ainult parim, mis ringiliik-
meilt soostuva hinnangu saanud. Viljandi 4.
ja Turba keskkool korraldavad igal aastal
omaloomingupéevi, mil Kirjutatakse varem
valjakuulutatud teemal vabalt valitud Zanris.
Toid hindavad dpilas- ja Opetajaszurii. Pare-
mad t6dd jaddvustatakse kasikirjalises alma-
nahhis. Omaloomingut harrastavad Kohila,
Rapla, Viljandi 1., Méarjamaa, P&lva rajooni
koolid jpt. Kirjanduskallakuga koolid mdis-
tagi.

Opilaste vaimseid véimeid arendavad ise-
seisvad uurimist6od.

Tallinna 37. keskkooli &petaja Evi Viira
annab kevadeks igale vanema astme &pilasele
uurimisteema niudiskirjandusest. Opilane ko-
gub teemakohaseid fakte, retsensioone, illust-
ratsioone, teeb loetust omapoolseid jareldusi.
Seegi t60 kasvab Ule tunnis tehtava piiri.
Opetaja Vello Saage on Tartu 8. keskkooli
Opilasuurijaid lasknud esineda kooli Kkirjan-
duspédevadel ning mitmed ettekanded evivad
kirjandusteaduslikku vaartust.

Sellisest uurimistoost astub sammukese eda-
si valmistumine kirjandus- v&i keeleolim-
piaadiks, mis 16ppjargus selekteerib kdige voi-
mekamad dpilased. Opetajalt nduab see aga
rohket individuaalset juhendamist, ka isedppi-
mist ja uurimist.

Kirjandusringis tehtava alla mahutavad
koolid veel keelepéevad, sest paljud 6pilas-
uurimused! vaarivad Emakeele Seltsi tegev-
liikmete, kilaliste ja oma dpilaspere ees ette-
kandmist. Méarjamaa keelepéev oli arvult 45.
koolides peetav (jaanuaris 1981).

Kirjanduspéaevad léhtuvad enamikus min-
gist teemast vOi tdhtpéevast, mis loomisaktiiv-
suse vallandab. Suurejoonelisi kirjanduspéevi
peeti koolides V. I. Lenini 110. sUnniaasta-
pédeva puhul, NLKP XXVI kongressi auks,
A. H. Tammsaare 100. sUnniaastapdeva jt.
kirjandus- ning uUhiskondlike sindmustega
SE0ses.

Nuia keskkoolis kasvas Tammsaare juubeli
tahistus 4.—11. klassi haaravaks ainenada-
laks, millesse mahtusid kdne- ja etlemisvdist-
lus, puhendusluuletuste kirjutamine, retsen-
sioonivdistlus. N&adal 16ppes konverentsiga,
kus kuulati teoreetilis-uurimuslikke ettekan-
deid ja sOnataidlust.
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Tallinna 6. keskkoolis pakkus &pilaskonve-
rentsiks ainet L. l. BreZnevi raamat «Vdike
maa». Kiulas viibis «véikese maa» kaitsjaid,
sOjaveterane.

Kuulsaid konverentse korraldab L. Koidula
nim. Parnu 2. keskkool Uhenduses kooli au-
paevaga poetessi sUnniaastapaeval. Selle ta-
histamiskavva kuuluvad teoreetiline konve-
rents, Opilaskontsert, tdrvikutega rongkaik
L. Koidula ausamba juurde jm. Uhesdnaga
tervet kooli haarav pidulik sindmus, isetege-
mist ja omavalitsust pakkuv, emotsionaalselt
meelestav ja kasvatav suurdritus.

Modned aastad tagasi uurisin koolide nimi-
kangelase mélestust polistavat kogemust. Sel-
gus, et suurejooneliselt teeb seda L. Koidula
nim. Parnu 2. keskkool — eesti esikpoetessi
vaariliselt. Kirjanike nimesid kannavad pal-
jud koolid. Mingi jalg leidub enamikus koo-
lides: memoriaalnurk, stend, vitriin, bist. M&-
nes koolis tehakse head sisulist t66d — uuri-
muslikku, koduloolist, dpitakse suvendatult
kirjanike elu ja loomingut. Leidub aga koole,
kus nimikangelast margib ainult uksesilt.

Meie koolides puuduvad memoriaalmuuseu-
mid, mis enda Umber koondaksid kogu kooli
tegevuse, mojuksid kasvatustdodle vaimse hoo-
vana. Meil pole uhtki sellist kirjandusmuu-
seumi nagu J. Smirnovi nim. Tallinna 33.
keskkooli lahingukuulsuse ja J. Smirnovi
muuseum, Narva 2. keskkooli Eesti Todrahva
Kommuuni muuseum, Tallinna 42. keskkooli
lahingukuulsuse muuseum, Tartu 6. keskkooli
lahingukuulsuse ja V. I. Lenini muuseum, Ote-
paa, Marjamaa jt. koduloomuuseumid.

Kuidas tegutsevad teiste liiduvabariikide
koolide kirjandusmuuseumid, sellest kirjutab
ajakiri «Literatura v Skole».

Moskva Dzerzinski raj. A. Tvardovski nim.
279. keskkooli koolimuuseum asutati 1973. a.
ja kujunes peagi kultuuritod keskuseks.
1974.a. soitsid Opilased Smolenski kraisse
poeedi lapsepdlve- ja nooruspaikadesse mater-
jali koguma. Kohtuti A. Tvardovskit tundnu-
tega. Otsingus abistas Opilasi poeedi vend
Konstantin. lga matkaja sai grupis eri Ules-
ande. Tegevuskohad filmiti, vestlused heli-
jaadvustati. 1979. a. laks SmolenstSinasse uus
matkagrupp. Kodu-uurijad  viibisid ka
A. Tvardovski s@jateil.

Muuseumis on poeedi elu ja tegevust valgus-
tav ekspositsioon. Informatsiooniline bulle-
tddn «Muuseumi Teataja» annab Tvardovski
loomingut kaésitlevate uute publikatsioonide
teavet, ajakirjanduse ulevaateid, noorsoo- ja
lastekirjanduse uudiseid, etenduste, filmide,
kultuurisindmuste, kirjanduslike téhtpaevade
uudiseid. Muuseum korraldab kirjandushom-
mikuid ja etendusi. Lavastatakse Tvardovski
ja tema kaasaegsete teoseid, tehakse teatrali-
seeritud luulekavasid. Muuseum aitab Opituga
ette valmistada poeesiatunde, millega Gppe-
tundi elamustada. Neis etendustes osalevad
70 100 Opilast: koostavad stsenaariume,

FID valivad muusika, lavastavad, kujundavad.

Muuseum korraldab kohtumisi kirjanikega.
Nii on kulas kédinud K. Simonov, A. KuleSov
jt. Tvardovskit tundnud.

Tvardovski nadalal késitletakse kdikides
klassides kirjaniku loomingut suvendatult.
Voistluses selgub Tvardovski teoste parim
esitaja. Lahtisel komsomolikoosolekul tehakse
imiuseumitoo koikidest liikidest kokkuvote ja
tunnustatakse parimaid. Muuseumi tegevust
juhib 16—20 Opilasest koosnev aktiiv, kes
allub komsomolikomiteele.

Tvardovskiga Uhenduses tehtaval on estee-
tilis-kblbelises kasvatuses hinnatav téht-
sus (5).

Moskva 504. keskkoolis on juba 14 aastat
M. Solohhovi koolimuuseum, kus on kainud
10 000 kulastajat meilt ja mujalt. Kolmel
korral on td6d tutvustatud KTV-s ja kolm
korda ulevenemaalisel koolinoorte Kirjandus-
pidustustel.

Selleski muuseumis on otsinguline t66, koh-
tumised kirjanikega, lugejate konverentsid,
dispuudid, kirjandusfhtud, teoste katkendite
instseneerimine. Muuseumis on viibinud kilas
M. Solohhov ja tema teoste illustreerija Vene
NFSV teeneline kunstnik J. Rebrov, kes kin-
kis muuseumile kaks originaalillustratsiooni.
Muuseumis leidub Solohhovi teoste télkeid
27 keeles ja aukoht kuulub Solohhovi au-
tograafiga teostele. Opilased kaivad Donimaal
kirjanikul kulas, dpivad kasakalaule, imetle-
vad Doni steppi. Opilased panid Uhiste kaante
vahele «Kodukandirahva jutud Solohho-
vist» (6).

Novosibirski 166. keskkooli kirjandus- ja
kodulooklubi «Luurikud» tegutseb 7 aastat.
Selle aja valtel kogunes rohkesti materjali
Seures Isamaasdjas hukkunud Siberi Kirja-
nike kohta.

Klubi juhib president ndukogu kaudu. Klubi
ndukogusse kuuluvad presidendi asetditja, ko-
duloo- ja kirjandusmuuseumi direktor, lekto-
rite grupi juht, kirjanduslehe toimetaja, ope-
ratiivgrupp, fotograaf, kunstnik. Muuseumi
direktorile allub omakorda muuseumi ndu-
kogu ja aktiiv.

Traditsioonilised on etlemisvdistlused, kuid
igal aastal omamoodi. Uhel aastal véisteldi
selles, kes kdige rohkem luulet esitab (vditis
31 luuletusega 10. Kkl. 6&pilane). Teine kord
esitasid kdik Uhesama luuletuse. Hiljem selgi-
tati arutelus vditja.

N6ukogu kontrollib iga lektori loengut sisu-
liselt ja selle esitust.

Klubi ja muuseumi asutamispéevad, nimi-
kangelase mélestuspéev on kéige pidulikumad.
Sel puhul toimub kirjandivdistlus, mille pare-
mik joéuab almanahhi. Tulevad kulla vilist-
lased.

lga koolist lahkuja jatab midagi malestu-
seks. Niiviisi loodi klubi raamatukogu, uued
temaatilised osakonnad ja valjapanekud.
1978. a. lend asutas Voronini-nim. muuseumi.

Muuseumis hoitakse nende paikade mulda,
kus Siberi Kkirjanikke hukkunud: Stalingradis,



Narvas, Sachenhauseni koonduslaagris, Trep-
tow' pargis. Sidemeid peetakse mitmete kodu-
loomuuseumidega, muu hulgas ka Narva
omaga (7).

Seesugused toovormid pole Uksiknéited. Neil
on meie koolides harrastatavaga ko&ik Uhised
tunnused, kuid erinevalt meie omast koondu-
nud Uhe tugeva organisatsiooni alla, mis oma
tegevusega haarab kogu kooli ja paljusid 6pe-
tajaid. Esteetilis-kBlbeline kasvatus ei ole see-
ga ainult kirjandusdpetaja eraldbu ja too-
vormid tema isiklikest hobidest ning vdimetest
tulenevad, vaid kooli juhtkonna suunamisel
Uhenduvad t60s paljude Opetajate hool, nende
kutsumus. Ka pakub tegevuse keskendatus
Opilastele suuremaid omavalitsuse kogemusi,
huvialast rakendatust ja suuremale hulgale
Opilastele eneseteostust. Muuseum, klubi vdi
Raamatuiihingu organisatsioon kui kasvatus-
t60 keskus koordineerib ja rikastab patrioo-
tilist, ideelis-kdlbelist, internatsionalistlikku
kasvatust, annab Opilastele suhtlemise ja ak-

MEILT JA MUJALT

O Kemerovo oblasti Belovo linnas t6dtab juba
Ule aasta uus pioneeride palee 21 ringi ja ligi
2000 lapsega.

Talvel seisab palee ees jaalinnakese keskel
suur kuusk. Ohtul suttib prozektor, koélab
muusika ja kuusk kattub varviliste tuledega.
See on varvusmuusika puu. Lambid hakkavad
pdlema muusika toonides, selle valmistajad
on raadiokonstruktorite ringi liikmed.

Fotoringi juhendaja on suutnud korraldada,
et peaaegu igas pioneerilaagris on fotolabora-
toorium, kus peremeesteks ringiliikmetest
instruktorid. Ringi t66 on vaga huvitav. Laste
fotonaitusi on véalja pandud raudteelaste ja
metallurgide kultuurimajas, Kkinos.

Palee juures todtab laupdevase puhkepéeva
klubi: organiseeritakse puhkedhtuid, kon-
kursse «Noored haaled», kinoklubi, kus korral-
datakse kohtumisi, vaadatud filmide arutelu-
sid, kuulatakse loenguid.

Palees tegutseb juristide ring, mille prog-
ramm on koostatud kaheks aastaks ette. Koos
kohtu- ja prokuratuuritdotajatega valitakse
sobivad teemad, igaks Oppuseks vajalik Kir-
jandus, kunstiline vdi dokumentaalfilm. Juris-
tide ringi eesmérk on tutvustada Opilasi NSV
Liidu kodanike diguste, Gihtaegu ka kohustuste
ning seadustega. Oppuste teemade néiteid:
millist vastutust kannavad alaealised kaitu-

tiivse tegutsemise kogemusi, mis isiksuse aren-
gus on -maadravtdhenduslik. Lisavaartuseks
t60rédm ja saadav tunnustus.

Kirjandus

1. NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse aren-
gu pdhisuunad aastaiks 1981 —1985 ning aja-
vahemikuks kuni 1990. aastani. TIn., 1980,
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2. Kingas, A. Koolinoorte so6nataidluse
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misnormide rikkumise eest, kuidas on vaja
kaituda téanaval dhtuti jne.

O Tatari vaina taga, Sahhalin! saare kdige
pbhjapoolsemas tipus asub vaike nivhi kila
Nekrassovka. Sealsed paigad on tuntud udude
ja lumetormide poolest. Varem elutsesid niv-
hid Kitsastes muldonnides. Nuud seisavad
Nekrassovka téanavatel tugevad majad. Seal
asub ka sanatoorne internaatkool, kus kalurite
lapsed elavad ja opivad riigi taielikul dlal-
pidamisel. T6otab Sahhalin! esimene P&hja
rahvaste rakenduskunsti kool. 40 last 6pivad
joonistamist, puul8ikekunsti, aplitseerimist.
Opetajad on omad, kohalikud, kes kodusaarele
tagasi poo6rdunud péarast Herzeni-nimelise Le-
ningradi Pedagoogilise Instituudi ja teiste
kdrgkoolide Idpetamist.

O Kui lainud suvel aurik «Komi Pioneer»
alustas Soktdvkarist oma jarjekordset reisi-
hooaega, oli tema pardal 100 vabariigi koolide
pioneeriaktivisti, kellega tegelesid pioneeride
ja koolinoorte palee metoodikud ning komso-
molitdotajad. Lapsed Uhtaegu puhkasid ja op-
pisid. Ujuv pioneerilaager hoidis kurssi Ar-
hangelskile, kuid peatuti ka Vo6tSegda ja P6h-
ja-Dvina joe darde jaavates linnades ja kulades
ning Kkorraldati sealsetes pioneerilaagrites
temaatilisi 6htuid.

Niisugune 6ppe- ja puhkeviis on vana juba
10 aastat. Nimetatud aja jooksul on saanud
ettevalmistuse sajad selle pdhjapiirkonna
koolide pioneerimalevate esindajad.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Kutse-
iInformatsiooni
osa

elukutse-
valikul

ERNST ALLESE

¢+ lga téotaja peab leidma oma koha uhiskond-
likus tddjaotuses, kus ta vOib taielikult avaxia
ja anda Uhiskonnale oma jéu ja véimed. Uhis-
kond on kohustatud aitama iga inimest vas-
tava elukutse valikul. Opilaste ja nende vane-
mate abistamine noorte kutsevalikul on tana-
péeva ndukogude kooli Uks tdhtsamaid Ules-
andeid.» (1, lk. 3)

Tarvis on, et Opilasel kujuneks teadmine
elukutsetest, nende omandamise v8imalustest,
elukutsete struktuurist ja rahvamajanduse va-
jadustest Uldse. Teadmine s6ltub kdigepealt
informatsioonist, mida nooruk elukutsete koh-
ta saab. Et kutsendustamisel paremaid tule-
musi saavutada, tuleb uurida, millised infor-
matsiooni levitamise meetodid ja vahendid
on koéige tdhusamad, mil moel viia teadmised
vastuvdtjani — Opilaseni, kuidas panna info-
read mojutama Opilase kutsehuvisid reaalses
suunas, muuta teave eluliseks. Teabe joud ja
moju peaksid olema sellised, mis muudaksid
nooruki huvi elukutse vastu sooviks Oppida
kindlalt just seda elukutset. Opilasel peaks
kujunema arusaam mingist elukutsest juba
koolip6lves.

Kutseinformatsiooni levitatakse otseselt
kutsekoolide, tehnikumide, kdrgkoolide, ette-
votete, majandite ja td0stuse esindajate kaudu.
Vahendaja rollis on raadio, televisioon, aja-
kirjandus, kutsenduandlad, uldhariduskoolid,
lapsevanemad, koolikaaslased jt.

Informatsiooni teadvustamine sdltub palju
sellest, kust teavet hangitakse, milline on
levitaja prestiiz, milliseid levimeetodeid kasu-
tatakse, kuidas opilane saadud infot vaartus-

tab, kas ta votab selle omaks ning anallisib
vOi heidab koérvale kui tarbetu ja talle mitte-
vajaliku. Inimajule on omane meelde jatta
eluliselt tahtis ja korvale heita ko&ik, mis
tundub tarbetu; tarbetu vdib indiviidi isegi
ohustada, kdigutada tema kindlustunnet. Meil
sageli seda ei arvestata: ajakirjanduses, raa-
dios ja televisioonis hakatakse energiliselt le-
vitama teavet kutsekoolide, tehnikumide ja
tehmikakoolide kohta (see ei ole kull mitte
nende teabelevitalate suu), kui Opilasel on
juba valik tehtud. Opilane satub segadusse,
ta ei teagi enam, kuhu minna, sest ahvatlevaid
pakkumisi on palju ja parast 1. septembrit
on rajoonis mitukimmend 8. kl. I&petanut,
kes ei ole kuhugi kooli sisse saanud.

Liigne infotulv vBib kasu asemel isegi kahju
tuua. (Tavaliselt esineb meil infonappus.) Ala-
ti ei anna ka kullaldane teave oodatud tule-
musi. Teabel peab olema vastuvbetav sisu.
Selleks et teabe sisu muutuks vaartuseks,
peab asju vahel nimetama teisiti, andma mo-
ningatele elukutsetele ilusama sildi ja Opeta-
misel siduma pdhieriala mdne teise meeldiva
erialaga, néaiteks farmi laborant. Mitme maa-
keskkooli 9. klassis hakati dpetama lupsiope-
raatori eriala. Kohe véhenes avalduste laeku-
mine nende koolide 9. klassidesse. Miks? See
eriala pole maadpilase jaoks popp.

Juhtub ka seda, et vastuvdtja ei vajagi
teavet, ei ole sellest huvitatud. Tekib prob-
leem, kuidas edastada teavet nii, et see jouaks
vastuvdtja teadvusse vdi mdjutaks tema aru-
saama. Taktikaline oleks kasutada kahekord-
set; vahendamist, et teave j6uaks noorukini
autoriteetsete infolevitajate kaudu.

Vaatleme uurimuse pdhjal, kust 8. ja 11.
klasside Idpetajad teavet hangivad. Uurimus
korraldati Rakvere rajooni linna- ja maakoo
lides. Ankeeti taitis 679 Opilast: 288 8. ki
I6petajat ja 391 abiturienti.

Ankeedis oli esitatud (ks kisimus: eKust
sa oled hankinud informatsiooni elukutsete
kohta?» Vastused olid esitatud tabelina: esi-
meses veerus oli antud infoallikas, teise, kol-
mandasse ja neljandasse veergu markis oOpi-
lane ristikesega infohankimise mahu: kdige
rohkem, moéndagi ja uldse mitte. (Kahjuks
ankeedi koostamisel on uurimusest vélja jaa-
nud uks otsene infoallikas, s. 0. fppeasutused,
kus saab elukutset omandada.) Andmete t66t-
lemisel on kasutatud Tallinna Pedagoogilise
Instituudi arvutuskeskuse abi.

Vaatleme, kust ja millistest allikatest han-
gitakse kdige rohkem kutseinformatsiooni.
Vorreldes andmeid ndeme, et kdige rohkem
kutseteavet saadakse kodust (34,9%), siis bro-
Sudridest, raamatutest (34,0%), televisioonist
29,3%), ajakirjandusest (29,5%), kdige véhem
aga kutsenduandlast (5,1%), siis klassi- ja
koclikaaslastelt (12,4%), tookohtadest
(15,5%), koolist (17,6%) ja raadiost (19,2%).

Vordleme 8. ja 11. kl. I8petajate vahelis;
eriievusi kutseinformatsiooni hankimisel. 8.
kl. I6petajad saavad k&ige rohkem kutseinfot



kodust (42,1%) ja televisioonist (38,5%); 11.
kl. 18petajatele on kdige tdhtsamad infoallikad
brosuurid, raamatud (38,7%), peale selle veel
kodu (29,5%) ja ajakirjandus (29,4%). Pais-
tab, et abiturient usaldab rohkem Kkirjas6na,
ta uurib ise teatmikke, sest talle on elukutse-
valik juba elulise tdhtsusega. 8. kl. IBpetaja
ei tunneta seda, ta ei vota veel asja tBsiselt,
sest aega mbelda on 3—4 aastat. Abiturient
arvestab kodu vahem kui 8. Kkl. 18petaja, ta on
kodu méju alt vabanemas.

Vorreldes erinevusi  kutseinformatsiooni
hankimisel nédeme, et 8. kl. 16petajad saavad
vajalikku teavet kutsenBuandlast 5 korda,
raadiost kaks, koolist ule kahe, kodust 1,5
korda rohkem ja klassi- ning koolikaaslaste”™
2 korda védhem kui abituriendid. Siit ndeme,
et erinevused kutseinformatsiooni hankimisel
8. ja 11. kl. vahel on olemas ja moningate
infoallikate puhul ka olulised ja arvestatavad.

Siit jareldame, et elukutse planeerimisel
ja omandamisel on tihti mééarav kodu — vane-
mate arvamus. Seda kinnitavad ka mitmed
uurijad. «Senised kogemused néitavad, et
pohiliselt mé&rab noorte tulevase elukutse-
valiku kodu. N6ukogude Liidu mitmetes piir-
kondades tehtud uurimused néitasid, et 34—
36% soovitusi saadi kodust, vahem kui 10%
sugulastelt, 13% sOpradelt ja klassikaaslas-
tele 25—30% valitud kutsealal t66tavatelt
tuttavatelt ja 4—8% koolist.» (2, Ik. 62—63.)
Uleliidulised andmed lahevad meie uurimuse
andmetega mitmes punktis kokku:

Uleliidulised Rakvere raj.
Kodu osa 34 ... 36% 34,9%
Klassikaaslased 13% 12,4%
Tuttavad 25 ...30% 20,7%

Meil on kooli osa kutseinformatsiooni edas-
tamisel tunduvalt suurem: 17,6% 8% vastu.

Vaatleme allikaid, kust saadakse kutsein-
formatsiooni kéige vdhem. Néahtub, et 72,3%
I6petajaist ei saa kutsenBuandlast ja 42,4%
tookohtadest mingit kutseinformatsiooni. Eri-
nevusi on 8. ja 11. kl. I6petajate vahel. 8. kl.
I6petajad saavad kutseinformatsiooni sdpra-
delt ja tuttavatelt ligi 5, kooli- ja klassikaas-
lastelt 2, tookohtadest 1,5, ajakirjandusest 2
ja broSudridest 1,3 korda vahem, kuid koolist
2, raadiost 1,5 ning kutsenduandlast 1,2 korda
rohkem kui abituriendid.

Tehtud analusi pdhjal vdime vaita, et tld-
hariduskoolide 8. ja 11. klasside Idpetajad
Rakvere rajoonis saavad kdige rohkem kutse-
informatsiooni kodust, broSuuridest (teatmi-
kest) ja raamatutest ning televisioonist, kdige
vahem aga kutsenfuandlast, Uldhariduskoo-
list, tobkohtadest ning klassi- ja koolikaaslas-
telt.

Siit jareldus: on vaja tdhustada kutseteabe
edastamist kutsenduandlate, koolide, t66s-
tuste, koondiste, majandite, asutuste, ettevd-

tete ja Uhiskondlike organisatsioonide poolt.
Koik kaadrit vajavad ja tootmisega tegelevad
ettevdtted peaksid ise ennast reklaamima, oma
tootmist tutvustama, endale &ppeasutuste
kaudu asutuse stipendiaatidena kaadrit ette
valmistama. Nad peaksid looma head suhted

uldharidus- ja kutsekoolidega, tutvustama
Opilastele rohkem tootmisalasid ja elukutseid,

neil aladel t6otavate lastevanemate kaudu
ette valmistama lapsi tootmistegevuseks ja
elukutse omandamiseks. Seni paraku tegele-
vad kutsevalikutdodga ainult koolid ja kutse-
nduandlad, teabeleviga ka kutsekoolid ja kesk-
eridppeasutused. Tegelikult tldsus ja tootmis-
ettevotted jadvad sellest koérvale, olgugi et
on loodud igasuguseid kutsevalikukomisjone
ja méaéaratud kutsevaliku t60 eest vastutavaid
isikuid. See t66 on jaanud paberile ja kohati
hoopis soikunud.

Ldpuks vaatleme veel, kelle nBuannet I6pe-
tajad kbige enam arvestavad, kelle informa-
tiivne joéud on ko&ige tugevam. Ankeedis oli
kisimus: «Kelle nBuannet sa kutsevalikul koi-
ge rohkem usaldad (arvestad)?» lgast allikast
saadava nduande osatéhtsus tldkogumi suhtes
oli naidatud protsentides.

Selgub, et kdige rohkem otsuseid tehakse
iseseisvalt, arvestamata kellegi nduannet
(58,5%). Véaga palju arvestatakse vanemate
nBuannet (32,2%). Kdige védhem hoolitakse
klassi- ja koolikaaslaste (1,5%), Opetajate ja
treenerite (2,5%) nduannetest. Erinevusi on
8. ja 11. kl. vahel, kuid nendevaheline korre-
latsioon on kullalt kdrge (0,8). Kui 69,5%
abiturientidest otsustab oma valiku ule ise
(8. kl. 43,6%), siis 46,3% 8. kl. Idpetajatest
arvestab veel vanemate soove ja nduannet
(abituriendid 21,8%). 8. kl. 16petajad votavad
rohkem omaks Opetajate ja treenerite nduan-
deid — ule kahe korra (3,8% ja 1,5%), kuid
minimaalselt arvestavad klassi- ja koolikaas-
laste nduandeid (0,3%), s. 0. 8 korda vahem
kui abituriendid (2,6%). (See tbestab ka, et
Opilased ei lahe teiste uhal edasi dppima.)

Arvestades esitatud analuusi, tuleks uurida,
kuidas korraldada kutseinformatsiooni pare-
mat levi ja viia vajalik teave &pilasteni, kuidas
uldse paremini teha kutsevalikualast t66d,
nii et tulevikus igalks leiaks endale dige
elukutse ja dige koha elus, ka nii, et dige mees
satuks Oigele kohale. Siis véheneks tddj6u
voolavus ja tugevneks toddistsipliin.
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OPETAJA JA TEMA TOO

Opetajate
suhtlemisoskuse
treening Saksa DV-s

ENE-MALL VERNIK

Viimasel ajal on jarsult tdusnud huvi 0Gpe-
tajate suhtlemisomaduste ja nende kujunda-
misvBimaluste vastu. See on ka tdiesti mdiste-
tav: mojutab ju Opetaja suhtlemine kollee-
gide ja Opilastega tugevasti koolielu emotsio-
naalset kliimat; dpetaja suhtlemisomadustest
sbltuvad suuresti tema autoriteet Opilaste sil-
mis ja kontaktide laad Opilastega; Opetaja
suhtlemisoskusest séltub ka tema enda vaimne
tervis, emotsionaalne tasakaal ja rahulolu oma
ametiga. Koolieluga kursis olevatele inimes-
tele on teada, et koolielu pakub ké&esoleval
ajal nii dpetajale kui ka Opilasele lubamatult
palju negatiivseid emotsioone, et sagenevad
Opetaja ja Opilase vahelised arusaamatused
ja konfliktid, rohkenevad neuroosindhud nii
Opetajatel kui ka Opilastel, et ebameeldivad
sundmotted saadavad Gpetajat kdikjal ... On
ilmselge, et dpetaja ees seisvate dppe- ja kasva-
tustdo Ulesannete edukas realiseerimine eeldab
koolielu psuhholoogiliste ressursside senisest
efektiivsemat kasutamist. Uhte vdimalust sel-
leks ndhaksegi Opetajate suhtlemisalase ette-
valmistuse t6hustamises (12; 8).

Kaesolevas artiklis tutvustame eesti luge-
jale Saksa DV-s korraldatavat sotsiaalpsuh-
holoogilist treeningut kui dpetaja suhtlemis-
oskuse kujundamise ja téiustamise uUhte voi-
malust. SDV psihholoogide vastavasisulised
kogemused pole refereerimiseks valitud juhus-
likult. SDV psihholoogidel on sotsiaalpsuh-
holoogilise treeningu labiviimisel pikaajalised
kogemused: tdostusjuhtide sotsiaalpsiihholoo
gilise treeninguga alustati 1969. a. Friedrich
Schilleri nim. Jena Ulikooli juures prof.
M. Vorwergi juhtimisel. Jenas korrigeeritakse
ka praegu too6stusjuhtide suhtlemisoskus!
suhtlemistreeningu vahendusel vaga edukalt.
Juba 1970. a. markis Wilhelm Piecki nim.

Rostocki ulikooli professor H. Grassel ka 6pe-
tajate suhtlemisoskuse tdstmise teravat vaja-
dust, nadidates Uhtlasi ara t6ostusjuhtide tree-
nimisel saadud kogemuste kasutamise vdima-
lused Opetajate pedagoogiliste v8imete kujun-
damisel. Praegusajal rakendataksegi Saksa
DV-s suhtlemistreeningut kui Uhte Opetaja
pedagoogiliste oskuste kujundamise vdimalust
Rostocki Ulikoolis tlidpilaste — tulevaste Gpe-
tajate pedagoogiliste oskuste kujundamisel,
samuti Karl Marxi nim. Leipzigi Ulikoolis
Opetaja tegevuse psuhholoogiliste probleemide
uurimisel ning Uhtlasi ka praktiseerivate 6pe-
tajate suhtlemisoskuse parendamisel.

SDV-s korraldatava dpetajate sotsiaalpsuih-
holoogilise treeningu teoreetiline alus on &pe-
taja tegevuse psihholoogia laialdased uuri-
mused, kus on valja selgitatud need Opetaja
kaitumise eriparad, milledega koige tiheda-
malt seostub pedagoogiliste mdjutuste efek-
tiivsus ja millede kujundamisele Opetajate
ettevalmistuse ajal tuleb seetdttu pdorata eri-
list tdhelepanu. Spetsiaalse teadusliku ana-
luusi objektiks on saanud Opetaja kui juhi
tegevus. Viimaste aastate pingutused on seo-
tud kisimusega, millised Opetaja kui juhi
kaitumisomadused kindlustavad Opetaja ja
Opilase eduka interaktsiooniprotsessi ja seega
ka 6pilase isiksuse kujunemisprotsessi. Ope-
taja juhiomaduste selgitamisega tegelevad ni-
mekad SDV psuhholoogid, nagu W. Kessel
(5; 6; 7), H. Grassel (2; 3), H. Schroder (10;
11), R. Bluhme (1) jt. Nendes uurimustes on
veenvalt ndidatud, et dpilase ja dpetaja suhete
seisukohalt osutuvad Ulimalt tahtsateks selli-
sed Opetaja kaitumist iseloomustavad oma-
dused nagu mdistmine, millega kaib kaasas
emotsionaalne O&pilast julgustav kaitumine
(Opetaja kaitumise emotsionaalne komponent),
kontroll, jarjekindlus ja pusivus oma eesmér-
kide realiseerimisel (Opetaja kaitumise kont-
rolliv komponent) ning juhitegevuse poliiti-
lis-ideoloogiline komponent. H. Schroder ja
W. Kessel interpreteerivad neid omadusi kui
Opetaja pedagoogilise baaskaitumise kompo-
nente, kui komponente, mis dpetaja kaitumise
jaoks on kohustuslikud, paratamatud (11, Ik.
217). Need oskused on késitletavad kui 6pe-
taja sotsiaalselt efektiivse kdaitumise kritee-
riumid ja kujutavad endast Opetaja tegevuse
parameetreid, millede kaudu Opetaja paaseb
mojutama &pilast. Nimetatud parameetrite
hulgast olulisim on Opetaja mdoistev kaitu-
mine. Opetaja mdistev kaitumine kujutab en-
dast valmisolekut ja vOimet arvestada sot-
siaalse kasvatuse eesmérkide realiseerimisel
ning pedagoogiliste md&jumeetodite valikul
individuaalsete, grupi- ja vanuse-, aga ka
situatsioonispetsiifiliste eriparadega. Mdoistev
kaitumine nduab Opetajalt vdimet elada sisse
Opilase sisemaailma; seda on tarvis Opilase
kaitumise motiivides orienteerumiseks ning
Opilases interaktsioonivalmiduse loomiseks (7,
Ik. 3; 11, Ik. 218). Opetajapoolne mdistev
kaitumine on Kkasitletav 6pilasega kahepoolse



kontakti loomise «lavitingimusena». Ta toob
endaga kaasa Opilasepoolse mdistva suhtumise
Opetajasse, interaktsioonivalmiduse, milleta
pole mdeldavad kahepoolsed suhted. Seetdttu
ongi Opetaja moistev kaditumine tdhtsaim tin-
gimus Opilasega suhtlemisel ja tema mdojuta-
misel; kui pole taidetud see tingimus, ei pdase
mdojule ka Opetaja kontrolliv ja poliitilis-ideo-
loogiline Kaitumine.

Selline on ©&petaja sotsiaalpsiihholoogilise
treeningu teoreetiline taust, millest 1ahtuvalt
SDV psuhholoogid peavad vajalikuks kujun-
dada (ja korrigeerida) sotsiaalpsuihholoogilise
treeningu vahendusel eelkdige Opetaja emot-
sionaalse ja kontrolliva kaitumise oskusi.

Opetajate sotsiaalpsiihholoogilist treenin-
gut tehakse poOhiliselt Rostocki ja Leipzigi
ulikoolides. Treeningukusimus! Kkasitletakse
1976. a. prof. H. Grasseli juhendamisel valmi-
nud E.-M. Voigti ja 1977. a. prof. W. Kesseli
juhendamisel valminud G. Waschi dissertat-
sioonides (13; 16), koostamisel on J. Pintheri
dissertatsioon (juhendaja prof. W. Kessel), mis
on otsene jatk tema diplomitodle (9). E.-M.
Voigti t66 kujutab endast esimest katsetust
rakendada tddstusjuhtide sotsiaalpsihholoogi-
lise treeningu kogemusi pedagoogiliste oskuste
kujundamisel. Ta treenis ulidpilasi — tulevasi
Opetajaid pioneerilaagri praktika ajal; treeniti
pedagoogilise tegevuse planeerimise oskust ja
kujundati mdningaid pedagoogilisi hoiakuid.
Rostocki ulikooli psuhholoogid jatkavad sot-
siaalpsiihholoogilise treeninguga seotud uuri-
musi eesmargiga muuta treening kui Opetaja
pedagoogilise kaitumise kujundamise Uks olu-
lisi viise kohustuslikuks kd&igile pedagoogi-
kutset taotlevatele ulidpilastele.

Leipzigi psuhholoogid kasitlevad sotsiaal-
psthholoogilist treeningut kui dpetaja tege-
vuse uurimise eksperimentaalset meetodit, kui
vdimalust kontrollida vaatluste ja kusitluste
teel saadud andmete teoreetilise analttsi tule-
muste digsust (6; 7). Treeningutsukli (s. t.
eksperimendi) kaigus kujundatakse &petajal
tema baaskaitumise komponente (G. Wésch
treenis Opetajaid programmi jargi, mille ees-
mérk on dpetajal Opilasse mdistva suhtumise
kujundamine; J. Pinther otsib vdimalusi dpe-
taja kontrolliva kaitumise kujundamiseks) ja
kontrollitakse hiljem nende mdoju Opilastele.
Opetajate suhtlemisoskuse parandamine sot-
siaalpsiihholoogilise treeninguga pole Leipzigi
psuhholoogidel eesmark omaette, vaid esineb
kui kaasefekt Opetaja tegevuse psiuhholoogia
uurimisel.

Opetajate sotsiaalpsiihholoogilise treeningu
praktikas kasutavad Rostocki ja Leipzigi
psuhholoogid edukalt t6dstusjuhtide sotsiaal-
psuihholoogilise treeningu kogemusi. Treenin-
gu metodoloogilised alused on Uhetéhendus-
likult kirja pandud M. VVorwergi poolt 1971. a.
(14); treeningu teoreetilisi ja metodoloogi-
lisi kusimusi kasitleb ta ka oma hilisemates
téodes (nait. 15). Lahtutakse seisukohast, et
inimese tegevust suunavad ja reguleerivad

kdige rohkem tema sotsiaalsed hoiakud, suh-
tumised (4). Hoiaku muutmiseks ja seega ka
sobiva kaitumisomaduse kujundamiseks on
vajalik oma tegevuse aktiivne kriitiline ana-
ltUs; psuhholoogid raagivad siin hoiakute ob-
jektivatsioonist. Sellist oma tegevuse anallusi
ja seega ka hoiaku muutmist vdimaldavad
etteantud juhtimissituatsioonis vBimalike kai-
tumisviiside kirjalik analtitis, hoiakuvastane
diskussioon ja rolliméng, mida kasutataksegi
nii téostusjuhtide kui ka Opetajate sotsiaal-
psiihholoogilise treeningu meetoditena. Ope-
tajate treening algabki etteantud fiktiivses
pedagoogilises situatsioonis * vdimalike kaitu-
misviiside kirjaliku analUusiga: treeningust
osavOtja peab tapselt sbnastama, mida ta
ise Opetajana niisuguse situatsiooniga kokku
puutudes kindlasti teeb. Iga treeningus osaleja
ettepanekud antud situatsioonis tegutsemiseks
paljundatakse (anontumselt) ja jagatakse tut-
vumiseks kdigile grupiliikmetele. See on ette-
valmistus hoiakuid korrigeerivaks diskussioo-
niks, mille raames kommenteerib ja hindab
iga grupiliige kdiki grupi esitatud kaitumis-
variante ja valib neist vélja oma arvates
parima. Sotsiaalpsihholoogiliste uurimuste
andmetel mdjub selline grupi antud hinnang
tugevalt hoiakut muutvalt ning toimib selli-
selt juba kaitumist korrigeerivalt. Diskussioo-
nil on veel teinegi eesmark; selle kaigus selgi-
tatakse valja parim, adekvaatseim kaitumis-
variant, mis mangitakse l&abi rolliméngus.
Rolliméang kui treeningu metoodika annab
vBimaluse harjutada diskussiooni tulemusena
efektiivsemaks peetud Kkaitumisvarianti ja
Opetab seega praktiliselt kaituma vastavalt
uuele, kujundatavale hoiakule. Mangus osale-
nute tegevusele antakse hinnang jallegi koos.
Vajaduse korral on mangu vdimalik korrata.
Treeningu kestus Uhe péeva jooksul ei Uleta
1,5—2 tundi. Treenitakse 10 péeva, iga paev
tootatakse labi Uks pedagoogiline situatsioon,
mis kdik aitavad kaasa uUhe kindla kaitumis-
omaduse kujundamisele.

Luhidalt Opetajate sotsiaalpsihholoogilise
treeningu tulemustest. Konkreetselt on juttu
G. Waschi korraldatud treeningu tulemustest
(J. Pintheri t66 pole veel 16petatud,E.-M. Voig-
ti uurimus on otsingulise iseloomuga, viidud
labi dlidpilastega ning treeninguefekti hinda-
miseks kasutatud metoodikad on ménevorra
juhuslikud). G. Wasch puudis treeningu jook-
sul kujundada Gpetajatel mdistvat suhtumist

* Anallsitavate situatsioonide naiteid:

1. Opilane x on sel nadalal juba kaks korda
hilinenud dppetddle. P6hjenduseks toob ta, et
tema ema on t66l hommikupoolses vahetuses,
mistdttu ta peab hoolt kandma vaiksemate
O0dede-vendade eest ja nad lasteaeda viima.
2. Klassikoosoleku alguseks puudub veel 30%
Opilastest, nad jouavad kohale alles 15-minu-
tise hilinemisega. Pdhjendus: ristteel leidis

o

aset liiklusbnnetus, ja seal oli, mida vaadata. 0O-1-



Opilastesse. Treeningutsukli tegid 1abi 20 6pe-
tajat, kes koOik suhtusid eitavalt vajadusse
mdista dpilast. Treeningu labiteinud dpetajate
pedagoogiline staaz oli vaga erinev — 5—20
aastat, keskmine vanus 37 aastat. Opetajate
kaitumisomadusi ja pedagoogilistes situatsioo-
nides toimetulekut ning Opetajate taotluste
tajumist dpilaste poolt m&ddeti mitmete testi-
dega nii enne kui péarast treeningutsuklit
Spetsiaalselt koostatud kiisimustikega ** hin-
nati Opetajate ekstra-introvertsust, neurooti-
lisust, rigiidsust (ENR-kusimustik), edukaks
pedagoogiliseks tegevuseks vajalikke hoia-
kuid, Opetaja mina-pilti ja enesehinnangut,
enese tunnetamist (iile) koormatuna. Opilased
vastasid kuUsimustikele, mis selgitavad nende
suhtumist konkreetsesse Opetajasse (Opilaste
identifikatsiooni.valmisolekut) ja dpilaste hin-
nanguid Opetaja kaitumisviisidele. Eel- ja ja-
reltestide tulemuste erinevused olidki aluseks
treeningu efektiivsuse hindamisel.

Treeningu tulemusena paranes Opetajate
mdistev suhtumine Bpilastesse; treeningu labi-
teinud Opetajad hakkasid tundma vajadust
arvestada oma tegevuses dpilaste individuaal-
sete ja vanusespetsiifliiste eriparadega. Olu-
liselt vahenes dpetajate neurootilisus, millega
koos véhenes ka enda tunnetamine Ulekoor-
matuna, vahenesid igapéevase kutsetddga seo-
tud ebameeldivad sundmédtted, sagenesid r6o-
mu- ja eduelamused. On téhelepanuvéérne,
et muutused neurootilisuses ja sellega seotud
elamustes olid eriti margatavad — ja seda
vaid 10-péevase treeningutsukli tulemusena
Oluliselt paranes treeningu kaigus Opetaja
enesehinnang, ta muutus adekvaatsemaks;
adekvaatne enesehinnang aga on teatavasti
eduka tegevuse olulisemaid eeldusi.

Erilist huvi pakub, kuidas muutus opilaste
suhtumine treeningu labiteinud dpetajatesse.
Statistiliselt arvestatavat positiivset muutust
ei saadud, kull aga registreeriti Opilaste dpe-
tajasse suhtumise parenemise tendentsi. Seda
pole aga sugugi vahe: ks sotsiaalpsiihho-
loogilise treeninguga seotud probleeme on, et
treeningu labiteinud juhi isiksuse omaduste
muutumisega ei pea sugugi kaasnema allu-
vate (juhitavate) suhtumiste muutused; kui
aga alluvate hoiakud juhi suhtes jadvad endis-
teks, kui nad ei taju muutusi juhi kaitumises,
on kahepoolse kontakti saavutamine rasken
datud. G. Waschi korraldatud 10-péevase tree
ningu*tsiikliga saadud Opetaja isiksuseoma
duste muutumise tajumine dpilaste poolt kuue
nadala jooksul pérast treeningu I8ppemist
(sel ajal taitsid Opilased uuesti testi, millega
hinnati nende suhtumisi dpetajasse ja nende
hinnanguid &petaja kaitumisviisidele) annab
tunnistust sellest, et treeninguga 0©nnestus
paralleelselt positiivse mdistva suhtumisega

** Kasutatud kusimustike konkreetsed va-
riandid leiab lugeja H. Schréder! monograa-
fiast (11).

Opilastesse kujundada ka oskust véljendada
Opilastele oma mdistvat suhtumist.

Saadud tulemused kinnitavad sotsiaalpsih-
holoogilise treeningu kui Opetaja pedagoogi-
lise meisterlikkuse t&stmise meetodi elujdu-
lisust. Pedagoogiliste vdimete arendamisel on
treening loomulikult vaid Uks vdimalikest
meetoditest, kuid téhtsuselt kindlasti mitte
viimane.

Kirjandus

1. Bluhme, K. Entwicklung und Priufung
eines Beobachtungsverfahrens zur Messung
von Variablen des padagogischen Fuhrungs-
verhaltens von Lehrern der POS. Dissertation
A. Leipzig, 1976.

2. Grassel, H.Probleme und Methoden der
Lehrerforschung. Probleme und Ergebnisse
der Psychologie. 34/1970.

3. Grasse ], H, \oigt, E.-M. Einige
Probleme der Erforschung der Wirksamkeit
des Lehrers und der padagogischen Fuhrung.
Wissenschaftliche Zeitschrift der Universitat
Rostock, gesellschaftliche und sprachwissen-
schaftliche Reihe, 3/4, 1971.

4. Hiebscn, H. Sozialpsychologische
Grnndlagen der Persdnlichkeitsformung. Ber-
lin, 1966.

5. Kessel, W. Probleme der Lehrer-Schu-
ler-Beziehungen. Berlin, 1969.

6. Kessel, W. Zur Theorie und Praxis des
FUhrungsverhaltens der Lehrer in der sozia-
listische Schule (Psychologische Untersuchun-
gen Uber Wesen, Bedingungen und Wirkungen
des Fuhrungsverhaltens der Lehrer an all-
gemeinbildenden polytechnischen Oberschulen
der DDR). Dissertation B. KMU Leipzig, 1976.
7. Kessel, W. Manuskript (Loenguid 6&pe-
taja sotsiaalpsiihholoogilisest treeningust).
8. Pedajas, M. -1 Opetaja uuenemine. —
«NOdukogude Kool», 1980. nr. 8, Ik. 12—15.
9. Pinther, J. Entwicklung eines sozial-
psychologischen Trainingsverfahrens zum
Aufbau eines angemessenen anforderungsbe-
zogenen Lehrer-Selbstbildes im Hinblick auf
die Gestaltung optimalen Sozialbeziehungen
zwischen Lehrern und Schulern. KMU Leipzig,

10. Schroder, H. Methodologisch-metho-
dische Probleme und Ergebnisse zur psycho-

logischen  Anforderungsanalyse und Ex-
post-klassifikationen von Lehrern der poly-
technischen Oberschule der DDR. Dissertation
A. Leipzig, 1976.

11.Schroder, H. Lehrerpersonlichkeit
und Erziehungswirksamkeit. Berlin, 1979.
12. TUrnpuu, L. Téanasele ja homsele Las-
namaele mdeldes. — «No&ukogude Kool», 1980,
nr. 8, lk. 9—11.

13. \Voigt, E.- M. Zur Entwicklung péadago-
gischer Fahigkeiten des sozialistischen Leh-
rers zur erfolgreichen Realisierung seiner
Fuhrungsfunktion. Dissertation A. Wilhelm-
Pieck-Universitat Rostock, 1976.

14. Vorwerg, M. (Hrsg.) Sozialpsycholo-
gische Training. Wissenschaftliche Beitrage
der Friedrich-Schiller-Universitat Jena, 1971.
15. Vorwerg, M., Schroder, H.
(Hrsg.) Personlichkeitspsychologische Grund-
lagen Interpersonalen Verhaltens. Manus-
kriptdruck, KMU Leipzig, 1980.

16. W asch, G. Untersuchungen zur Ent-
wicklung und Erprobung eines anforderungs-
bezogenen sozialpsychologischen Trainings-
verfahrens fur Lehrer der 7. und 8. Klassen
polytechnischen Oberschulen im Hinblick auf
die Verhaltensvariable «Verstandnis fur den
Schuler». Dissertation A. KMU Leipzig, 1977.



Veel kord

uldhariduskooli
Opetajate
Isiksuseomadustest

REET URING

Kummaline kull, aga viimasel ajal on meie
Uhiskond ja eriti noore pdlvkonna kasvata-
mise-harimisega seotud ringkonnad hakanud
jarjest rohkem muretsema Opetaja parast —
selle inimese pérast, kelle Uks périsosa on ise
teiste parast hooles-mures olla (vt. kas vdi
¢No6ukogude Kooli» vestlusringid 1979. a.
seitsmendas ja 1980. a. kolmandas numbris).
On tekkinud tdsine vajadus seda Uhiskonnale
nii tdhtsa kutserolli taitjat teaduslikult (mitte
ainult teaduslike meetodite abil, vaid ka komp-
leksselt-stisteemselt kavandatud programmi
alusel) uurima hakata: miks ja kuidas saab
temast Opetaja, millised on tema isiksuseoma-
dused, vaartusorientatsioon, kutserollid ja
-hoiakud, tegutsemise motiivid, interperso-
naalsed suhted, kutsega kohanemine, kutse-
kindlus, t66 efektiivsus jne. (vt. M.-1. Pedajas.
Opetaja teaduslikust uurimisest Eesti NSV-s.
¢+ Noukogude Kool», 1979, nr. 4, k. 25—29.).
Uks taolise uurimise paljusid eesmarke to-
hiks kindlasti olla dpetaja abistamine iseenda
kui isiksuse ja kutserollide taitja tunnetami-
sel-mo&testamisel. Tanu vdimalusele kasutada
isiksuse kusimustiku 16 PF A vormi on meie
vabariigis olemas teatud pilt Gldhariduskooli
Opetajate isiksuse eriparast. Siit saab dpetaja
lahtekohad métisklemaks, millised on tema
kutsekaaslased, kuidas sobib tema nende hul-
ka, kuidas selliste inimestega lavida, kuidas
Opetaja isiksuse eriparased jooned soodusta-
vad-kahjustavad kutsetd6dd jne. Uurimisand-
med 514 dpetaja kohta on ilmunud kogumikus
+N6ukogude pedagoogika ja kool» XX I11.Tal-
linn, VOT-i rotaprint, 1980, Ik. 87 —108.
Kaéesolev kirjutis kujutab endast jarge juba
ilmunule ja baseerub algandmete siivendatud
masintootluse tulemustel. Edaspidise huvides
olgu kdige olulisemana meenutatud, et uuritud
Opetajaid iseloomustasid (vt. joonis 1) skaala
keskmisest (x =5,5)k6rgemad keskmised néi-
tajad faktorites A, I, N, Q2, Q4 ja madalam
naitaja faktoris H. Luhidalt ja populaarselt
lahtimd&testatult tdéhendab see, et uuritud Gpe-
tajad olid kontaktivalmid, inimestest huvi-
tatud, emotsionaalsed, paindlikud, aga ka pea-
liskaudsed (keskmisest kdrgem A); habelikud,
ohutundlikud, tagasihoidlikud tundmatus olu-
korras (keskmisest madalam H); tundedrnad,
intuitiivsed, tuge, tunnustust, sUmpaatiat
vajavad (keskmisest kdrgem 1); labinagelikud,

elukogenud, arvestavad (keskmisest kdrgem
N); sOltumatud, iseseisvad, ennastusaldavad,
uksitegutsejad (keskmisest kdrgem Q2); kérge
sisepingega, rahutud, »Uleskruvitud» (keskmi-
sest kdrgem Q4).

Saadud pilt on téiesti kirjeldav — me ei tea,
kas nimetatud omadused on iseloomulikud
headele vdi halbadele dpetajatele, kas kusit-
letud soovivad oma kutsetddd teha vdi ei
jmt. — ning meil puudub objektiivne alus
hindamaks nimetatud omadusi dpetajatdo sei-
sukohalt kasulikeks v&i kahjulikeks. Eelnenud
kirjutist I6petades tuli nentida, et kuna kon-
tingendile eriomased faktorid on md&neti vastu-
olulised (kbérge A ja madal H, kbérge A ja
kdrge Q2), siis peaks suivendatud andmetoo6tlus
lubama kirjeldada erinevaid dpetajatitpe voi
vahemalt véalja tooma isiksuse faktoreid, mis
uuritaval kontingendil kdige suurema t6enéo-
susega koos esinevad. Saadud algandmetega
viidi 1&bi
FAKTORANALUUS PEAKOMPONENTIDE
MEETODIL.

Eristus vélja 8 faktorit, mis kokku Kirjelda-
sid ara 73% korrelatsioonimaatriksi varieeru-
vusest. Saadud uutest faktoritest kolm vii-
mast (F6, F7, F8) on uhe-tunnuse-faktorid,
seeparast interpreteerime jargnevalt viit esi-
mest faktorit, milledest igaillks Uhendab mitut
tunnust.

Faktoriga F, annavad kodige suurema faktor-
laadungi isiksusefaktorid O (—0,78), Q4
(—0,76) ja C (0,71). Koik kolm isiksusefak-
torit kuuluvad valemisse, mille abil testitule-
muste pobhjal arvutatakse teisene &angistuse
faktor ja seepéarast v8ib valjaeristunud uut
faktorit nimetada éngistuse faktoriks. Nime-
tatud isiksusefaktorite keskmised naitajad
(joonis 1) viitavad sellele, et uuritud kontin-
genti iseloomustab keskmisest k&rgem &ngis-
tus, mis on uhtlasi tUks uurimisaluste iseloo-
mulikumaid tunnusjooni (korrelatsioonimaat-
riksi kirjeldatus uue faktori poolt on 14,9%).
Faktoriga F2 annavad kdige kdrgemaid korre-
latsioonikordajaid isiksusefaktorid Q
(—0,76), A (0,67), F (0,67) ja H (0,56). Kdik
nimetatud isiksusefaktorid leiame valemist,
mida kasutatakse katseisiku intro- vdi ekstra-
verteerituse kindlaksméaaramiseks. See lubab
uut faktorit nimetada introvertsuse-ekstra-
vertsuse faktoriks. Jalgides vastavate isik-
susefaktorite keskmisi naite joonisel 1, vBib
oletada, et uurimiskontingendis on introver-
teeritud Opetajaid bige pisut rohkem kui ekst-
raverteerituid.

Faktoriga F3 korreleeruvad eelkdige isiksuse-
taktorid G (0,88) ja Q3 (0,62), millede sisust
lahtuvalt (G: kohusetunne, distsiplineeritus,
moraalinormide jargimine; Q3: enesekontroll,
tahtejéulisus) vOiks uut faktorit nimetada
enesekontrolli faktoriks. Joonisel 1 toodud
keskmised néaidud viitavad sellele, et nii tu-
geva kui ndrga enesekontrolliga Opetajaid
peaks kontingendi hulgas olema enam-vahem
vordselt.
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.Toonis 1

UURITUT) KONTINGENDI KESKMISED NAITAJAD FAKTORITE KAUPA

aala alguse
nimetus

A Endassetdmbunud

B Konkreetselt métlev

C Tunnetele alluv

E Alistuv

F Kaalutlev

G normidest soltumatu

H Kartlik

I Kalk

li Usaldav

li Praktiline

N Lihtsameelne

0 Hairimatu
Alalhoidlik
Grupiga kaasaminev
Nork enesekontroll

Pingevaba

Skaala 16pu

nimetus
Kontaktivalmis
Kiire abstraheerimisvdime
Tundeid valitsev
End maksmapanev
Entusiastlik
Kohusetundlik
Tegutsemisjulge
Tundedrn
Kahtlustav
Fantaasiarikas
Labinagelik

Irevil

Kadikaal

Sdltumatu

Tugev enesekontroll

Kdrge sisepinge

* Testi faktorid kujutavad endast dihhotoomilist kontiinumit, s. t.: mingit pstdhilist fenomeni

on moddetud tleminekuskaalal. Naiteks:

Endassetémbunud 1, 2, 3, 4. 5, 5,5, 6, 7, 8, 8, 10 Kontaktivalmis

Faktoriga F4 annavad suuri faktorlaadun-
geid isiksusefaktorid L (0,84) ja E (0,68).
Madal L: pretensioonitus, leplikkus; madal E:
alistuvus, jareleandlikkus. Seega — alistuvuse
faktor. Isiksusefaktorite keskmised néaidud
(joonis 1) lubavad eeldada, et alistuvaid 6pe-
tajaid on uuritute hulgas pisut rohkem kui
ennast maksmapanevaid.

Faktoriga F6 annavad suuri korrelatsiooni-
kordajaid isiksusefaktorid I (0,81) ja M (0,62).
Nende valjaeristumine Uhises uues faktoris
lubab kummagi interpretatsioonist esile tdsta
intuitsiooni, fantaasiarikkust (I), ideedest
haaratust ja lennukat fantaasiat (M) — oma-
dused, mis muude omaduste hulgas peaksid
iseloomustama loovisiksust. Nimetagem siis
uut faktorit loovuse faktoriks. | faktori suur
faktorlaadung ja kontingendi kdrge keskmine
naitaja (joonis 1: Ix =7,1) lubavad oletada,

et uuritute hulgas peaks loovaid Opetajaid
olema pisut rohkem kui véikese loovusega
Opetajaid.

Uuritud kontingendi

RUHMITAMINE
saadud uute faktorite alusel ei andnud ooda-
tud tulemusi: TRU Arvutuskeskuses kasuta-
tava ruhmitamisprogrammi alusel koondas
«Minsk-32» esimesse rihma 401 Gpetajat, tle-
jédadnud osa ruhmitamisse haaratud kontin-
gendist jaotus 2—4 indiviidi kaupa veel seits-
me ruhma vahel. Ruhmitamise ebadnnestu-
mise pd&hjuseks on kontingendi suur homo-
geensus uuritavate isiksusefaktorite osas ja
liigi homogeense kontingendi ruhmitamine
uldistatud néaitajate (faktoranaltusiga saadud
mued faktorid) alusel.
Veel oli vBimalik kasutada elektronarvuti abi
selgitamaks uuritud kontingendi jaotuvust

Joonis 2

DIAGRAMMID KONTINGENDI UH_I_E!\_/I()()TMELISEST ANALUUSIST
FAKTORANALUUSI ALUSEL

ANGISTUS INTRO-M EKSTRA-

VERTSUS

ENESE-
KONTROLL

ALISTUVUS

LOOVUS B Kirjel-
datav
FB faktor



Tabel 1

HUMANITAARAINETE, REAALAINETE, ALGKLASSIDE JA OSKUSAINETE OPE-

TAJATE ISIKSUSEDAKTORITE KESKMISTE NAITAJATE VORDLUS KOGU
KONTINGENDI KESKMISTE NAITAJATEGA
cix Humanitaar- Reaalainete Algklasside Oskusainete
ainete Opetajad Opetajad Opetajad Opetajad
X Oluline 5 Oluline 5: Oluline X Oluline
0 'II i’ erine- erine- erine- erine-
vus VUS VUS VUS
A 64 64 5,9 b 6,5 62 i
B 58 6,2 ok 6,5 e 51 ook 6.2 o
C 56 55 5,8 * 53 el 6,8 ool
E 50 51 52 w* 4,8 5.3
F 55 55 52 i 59 rrx 6,7 il
G 56 57 53 o 57 54 o
H 48 48 48 47 55 o
I 70 78 oxk 6,2 kk 6,9 ** 62 ol
L 55 55 55 55 53 o
M 52 56 rokk 53 49 rrx 45 e
N 58 7,0 wx 6,8 6,8 6,4 e
O 59 6,0 5,7 * 59 xx 5,0 wox
Q. 51 54 o 5.1 4,7 5,0 e
7 63 6,7 Hkk 6,5 ** 6,1 o 53
85 55 54 55 58 » 51 W
al 62 6,5 ok 6,3 5,9 Kk 5,7 »
Kokku
Opeta
jaid 514 173 76 196 33

Statistiliselt oluline erinevus:

uutes faktorites. Viidi labi kontingendi
UHEMOOTMELINE ANALUUS UUTE FAK-
TORITE ALUSEL.

Kasutades uue faktori keskmist vaartust (x)
ja standardhélvet (o), riuhmitati kontingent
iga uue faktori alusel kolme rihma. Eristati
véalja keskmine rihm (x —0,50<x<xX -|-0,5a)
ning kaks ekstreemset rihma (x<x —0,5a
ja x>x +0,5a). Tulemused on toodud dia-
grammidena joonisel 2. lga diagrammi kesk-
mine tulp naitab Opetajate hulka (%), kes
antud uues faktoris ei kaldu thte voi teise
aarmusse. Naiteks: Opetajaid, keda ei iseloo-
musta ei kdrge ega madal angistus, on uuri-
tute hulgas 37,2%, neist 56,3% vaga madala
angistusega (% tulba sees); korge &angis-
tusega Opetajaid on 32,5%, neist 47,3% vaga
kdrge angistusega.

Eelkdige raagib joonis 2 sellest, et kusitletud
jagunevad uute faktorite alusel ligildéhedaselt
normaaljaotusele, valja arvatud kaks viimast
uut faktorit (F7, Fs). Uksikute diagrammide
analiils kinnitab nende oletuste paikapida-
vust, mis on eelnevalt kirja pandud faktor-
anallusi tulemuste ja joonise 1 naitude kokku-
viimisel faktoranallUsi interpreteerivas ala-
18igus. Interpreteerimata jaadnud kolme vii-
mase faktori I8ikes lubavad diagrammid
oelda jargmist: labinagelikke, sotsiaalselt ko-
genuid, «diplomaatlikke» ©Opetajaid on uuri-
tute hulgas pisut rohkem Kkui siiraid, spon-
taanseid, otsekoheseid Opetajaid (F6); F7 alu-
sel jaotub uuritud kontingent kolme rihma
enam-vahem vordsetes osades; konkreetse
motlemisega Opetajaid on uuritute hulgas pi-
sut védhem kui Kiire abstraheerimisvfimega
Opetajaid (F,,).

*p<0,05, **p<0,01, ***p=0,00

Algandmete suvendatud masintddtlus ei
andnud meile kahjuks midagi pShimatteliselt
uut, ta kinnitas kdiki tendentse, mis ilmnesid
juba algandmete esmasel tootlemisel. Meie
andmete baasil ei dnnestunud kirjeldada eri-
nevaid Opetajatiiipe, kull aga selgusid need
isiksuseomadused, mis Opetajatel suure tde-
ndosusega koos esinevad (uued faktorid). Juba
esmasel andmetdotlusel selgus, et kdige suure-
mad erinevused Opetajate isiksuseomadustes
ilmnevad siis, kui vorrelda omavahel eri ainete
Opetajate isiksusefaktorite keskmisi néite.
Kaéesolevas Kirjutises toome é&ra eri ainete
Opetajate isiksusefaktorite keskmiste naitajate
vordluse kogu kontingendi keskmiste naitaja-
tega (tabel 1). Tabelist leiame Usna hulga-
liselt statistiliselt olulisi erinevusi (kdige eri-
parasemad on meie kontingendis oskusainete
Opetajad; kahjuks on alarihm arvuliselt vai-
ke), kuid kontingendile iseloomulike faktorite
osas (skaala keskmisest k6rgem A, I, N, Q2, Q4
ja madalam H) vO8ime sedastada lausa ulla-
tavat homogeensust. Ka statistiliselt olulised
erinevused jaavad siin tendentsi piiresse, vélja
arvatud ainult oskusainete dpetajate nitaja
faktoris Q2

Nagu eelmise Kirjutise 18pul, tuleb siingi
Oelda, et praegune kool tBendoliselt «valib»
ja ka kujundab 6petajaid — kooli tdole lahe-
vad ja seal pusivad inimesed, kelle isiksuses
esinevad eelnimetatud tendentsid. Kui kokku-
votte tegemisel kasutada veidi kujundlikumat
keelt, siis vOiks oOelda, et meie igapéevast
koolikoormat ei vea mitte luik, haug ja vahk,
vaid luiged vdi haugid vdi vahid. Et vedajad
on kdullaltki wUhelaadilised, siis peaks koorem
lilkuma Usna joudsasti.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Eesti NSV
majandusliku,
kultuurilise
ja

sotsiaalse
arengu
tulemustest
kimnendal
VIiis-

aastakul

ALLAN LIIM

Aastad 1976—1980 tahistavad Eesti NSV
ajaloos tootajate pingelist vditlust NLKP
XXV kongressi otsuste ja kiimnenda viisaas-
taku Ulesannete taitmise eest. Nagu kd&ikjal
meie maal, nii saavutasid ka Noukogude Eesti
tootajad sellel ajajargul markimisvaéarset edu
majanduse ja kultuuri arendamisel, tdusis rah-
va heaolu ning téiustus Uhiskonna poliitiline
sUsteem. «Eesti NSV on oma arengus teinud
veel Uhe suure sammu edasi ja astunud uude
aastakiimnesse silmanahtavate tulemustega
koigil elualadel,» utles EKP Keskkomitee esi-
mene sekretér seltsimees K.Vaino oma aru-
andekdnes meie vabariigi parteiorganisat-
siooni XVIII kongressile.

Eesti NSV majandusliku, kultuurilise ja
sotsiaalse arengu pdhinaitajad 1980. aastal
(protsentides vorreldes 1975. aastaga) olid

jargmised:

rahvaarv 103
tooliste ja teenistujate arv rahvamajan-

duses 106

kolhoosnikute arv 95

rahvamajanduse tootmisp&hifondid 131
Uhiskondlik koguprodukt 123
toodetud rahvatulu 123
toostuse kogutoodang 124
pbllumajanduse kogutoodang 109
kdigi traspordiliikide veokaive 107
kapitaalmahutused rahvamajanduses 114
pohifondide ekspluatatsiooni andmine 134
téoviljakus 118
kasum rahvamajanduses 125
reaaltulud the elaniku kohta 119
tooliste ja teenistujate keskmine kuu-

palk 118
kolhoosnikute keskmine kuutddtasu 118
véljamaksed ja soodustused Uhiskond-

likest tarbimisfondidest Uhe elaniku

kohta 125
riikliku ja kooperatiivkaubanduse jae-

kaubakaive Uhe elaniku kohta 125
elutarbeliste teenustddde maht the ela-

niku kohta 131
uld-(kasulik) pind Uhe linnaelaniku

kohta 118
laste arv koolieelsetes asutustes 115
Opilaste arv uldhariduskoolides 101
Opilaste arv keskeribppeasutustes 96
ulidpilaste arv kdrgkoolides 109
arstide arv 117
haiglavoodite arv 115

Majanduse areng on olnud ja jadb ka edas-
pidi kogu Uhiskonna edasimineku aluseks.
Toostus omakorda on majanduse vundament.
Eesti NSV to0stus arenes aastail 1976—1980
plaanipéraselt. Kogutoodangu kasv 24 prot-
sendi ulatuses vastab NLKP XXV kongressi
poolt seatud ulesannetele. Ennaktempos are-
nesid pdlevkivikeemia- (suurenemine 1,5 kor-
da), aparaadiehitus- (1,4 korda) ja elektro-
tehnikatoostus (1,3 korda). Olulisel méaaral
laksid edasi ka kerge- ja kalatdostus, samuti
pbllumajandusliku tooraine tddtlemise harud.
Enam kui 90 protsenti to6stuse kogutoodangu
juurdekasvust saadi tooviljakuse tdusu arvel.

Toostusliku tootmise mastaapide suurene-
mises” kdnelevad kbéige kujukamalt faktid:
kimnendal viisaastakul andis meie vabariigi
té0stus niisama palju toodangut kui seits-
mendal ja kaheksandal viisaastakul Uuhte-
kokku, 1940. aasta tase Uletati 1980. aastal
aga 48,3-kordselt.

Aastail 1976—1980 eraldati tdostuse aren-
damiseks miljard rubla kapitaalmahutusi. See
vO@imaldas suurendada pdhifonde Uhe kolman-
diku vorra. Paljudes ettevotetes viidi labi
tehniline Umberseadmestamine. Ekspluatat-
siooni anti 60 todstusettevotet, tsehhi ja kai-
tist. Nende hulgas on Eesti Elektrijaama ener-
gotehnoloogiline katseseade, Iru Energiajaa-
ma esimene plokk, uued pdlevkivikaevanda-
misvdimsused «Oktoobri» ja Sirgala karjaa-
ris, rikastusvabrik «Oktoobri» karjaaris, V. I.
Lenini nim. Pdlevkivikeemia Tootmiskoondise
mineraalvéetiste tehase esimene jark, Kivioli



Pdélevkivikeemiatehase sunteespulbrite tsehh,
1. Detsembri nim. Vabriku kudumis- ja vii-
mistluskaitis, turvavodde tsehh tootmiskoon-
dises «Norma», kulumddturite tsehh tootmis-
koondises «To60stusaparaat», Pussi Puitplaa-
tide Kombinaadi puitlaastplaatide viimistluse
tsehh, Naha- ja Jalatsitootmiskoondise «Kom-
munaar», 6mblusvabriku «Sangar», tarbekee-
mia tootmiskoondise «Flora» ja teenindusapa-

ratuuri katsetehase «Delta» uued tootmishoo-
ned, Paide Téispiimaasendajate Tehas, juustu-
tsehh Voru Piimatoodete Kombinaadis, Narva
Leivatehas, Keila Eksperimentaalse Teravilja-
saaduste Kombinaadi jdusdddatehas, Tallinna
Limonaaditehase pepsi-cola tsehh jt.

Vabariigi tdostuse kasvutempo ja monede
tdhtsamate toodanguliikide valjalaske dunaa
mikast annab Ulevaate tabel 1.

L Tabel 1
EESTI NSV TOOSTUSE ARENG AASTAIL 1940—1980
1940 1950 1960 1970 1980
Toostuse kogutoodang 1 34 115 273 483
Elektrienergia — milj. kwh 190 435 1950 11575 18839
Polevkivi — milj. t 19 35 92 189 313
Mineraalvéetised (tinguhikutes) — tub. tonni — 779 464.6 13255 1366
Vahelduwoolumootorid — vdimsusega 0,25—100 kW
tuli. tk. 11 76,7 2161 2943 309.0
Ekskavaatorid — tk. — — 339 1680 2251
Tselluloos — tuh. t 1018 455 951 1181 86,5
Paber — tuh. t 216 377 868 1050 931
Aknaklaas — tuh. nrh 602 470 1832 1932 1987
Nahkjalatsid — milj. paari 06 12 39 6,9 58
Liha — tuh. t 167 88 551 986 1474
Voi — tuh. t 132 95 172 216 304
Konservid — milj. tingtoosi 36 95 619 1513 310

Vorreldes eelnenud viisaastakuga, tegi Eesti
NSV poéllumajandus aastail 1976 —1980 suure
sammu edasi. Kasvas nii teravilja aasta kesk-
mine kogusaak kui ka loomakasvatussaaduste
keskmine aastatoodang. Laienes kulvipind
ning suurenes pdllumajanduskdlvikute iga
hektari kasutegur. Viimase nditaja poolest
on Eesti NSV meie maal juhtival kohal. Vaba-
riik taitis ja Uletas viie aasta plaani teravilja,
kartuli, liha, piima ja munade muumisel.

Pdllumajanduse arengutempo jai aga ka-
vandatust madalamaks. Plaanilise 17—20
protsendi asemel suurenes kogutoodang aastas
keskmiselt 13 protsenti. Sellest tingituna jaid
taitmata kiimnenda viisaastaku Ulesanded pol-
lumajandussaaduste tootmisel. Aeglasema
arengu pohjusi vaeti tdsiselt EKP XVIII kong-
ressil. Objektiivset laadi tegurite (viiest aas-
tast kaks aastat jarjest, eriti 1978. aasta, olid
pbllumajandusele darmiselt ebasoodsad) kor-
val juhiti téhelepanu subjektiivsetele asjaolu-
dele, nagu orgaaniliste véetiste tahtsuse ala-
hindamine pdldude viljakuse tdstmisel, mitte-
kullaldane tahelepanu stddatootmisele, puu-
dujadagid karjapidamises jms. Kavandati
konkreetseid abindusid pdllumajanduse, eriti
loomakasvatuse kiiremaks arendamiseks ala-
nud Xl viisaastakul.

Pdllumajanduse materiaal-tehniline baas tu-
gevnes X viisaastakul margatavalt. Kapitaal-
ehitusteks eraldati 1,4 miljardit rubla. Pusti-
tati veisefarme 104 000 loomale ning seakas-
vatushooneid 224 000 seale. 1980. aasta 16-
puks oli 45 protsenti lehmadest ja 76 prot-
senti sigadest paigutatud moodsatesse mehha-
niseeritud tootmiskompleksidesse.

Kolhoosid ja sovhoosid said viie aasta jook-
sul hulganisti juurde uut ajakohast pdllu-

majandustehnikat. 1980. aasta 16pul oli p&llu-
majanduses ligikaudu 22 000 traktorit, 14 000
veo- ja spetsialiseeritud autot, 4000 teravilja-
kombaini, 2000 kartulikombaini ja 1400 silo-
kombaini. Karjamajanduses on mehhanisee-
ritud lipsmine ja veevarustus.

Viisaastaku jooksul parandati 150 000 hek-
tarit maad. Praegu moodustab kuivendatud
maa peaaegu 40 protsenti kdigist pdllumajan-
dusk®dlvikutest.

Jatkus meie vabariigi agrotddstuskompleksi
juhtimise taiustamine. Juba 1975. aastal oli
Viljandi rajoonis loodud katseliselt kolhooside,
sovhooside ja pdllumajandust teenindavate
ettevotete baasil isemajandav pdllumajandus-
koondis. 1979. aastal asutati Parnu rajooni
agrotdostuskoondis. Erinevalt Viljandi eks-
perimendist hdlmab see majandite koérval ka
to0stusettevotteid, kaubandust, ehitust, met-
samajandust ja tervishoiususteemi. Mélema
koondise tootulemused naitavad, et uus kor-
raldus- ja juhtimisvorm on tihedasti seotud
tootmisega, tagab paremad I6pptulemused nii-
hasti toodangu suurendamisel kui ka selle
kvaliteedi tdstmisel, ressursside efektiivsema
kasutamise ja piirkonna sotsiaalkisimuste kii-
rema lahendamise. Kavas on see uus tdhus
juhtimisvorm ule kanda ka meie vabariigi teis-
tesse pdllumajandusrajoonidesse.

Eesti NSV pdllumajanduse tdhtsamate too-
danguliikide valjalaske dinaamikast annab
ulevaate tabel 2.

Kumnendal viisaastakul arenesid edasi
transport ja side. Margatavalt tugevnes nende
materiaal-tehniline baas. Raudteepark tédienes
vdimsamate mootorvedurite ja moodsamate
reisivagunitega. Elektrifitseeriti teeldik Keh-
rast Aegviiduni. Ehitati vélja Tartu Auto-
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Tabel 2

EESTI NSV POLLUMAJANDUSE ARENG AASTAIL 1946—1980

Toodanguliik ja moot- 1946— 1951—
uhik 1950 1955

Pdhiliste  pdllukultuuri-

de aasta keskmine kogu-

saak (tuhandetes tonni-

des):

teravili 527,2 313,5

kartul 1096,7 935,6

koogivili 1215 1054,

saagikus; ts/ha

teravili 10,9 7,3

kartul 94

koogivili 119

Loomakasvatussaaduste

keskmine aastatoodang:

liha (eluskaal) tuhande-

tes tonnides: 66,2 88,9

piim 458,9 559,3

munad — milj. tk. 80.1 14033

Keskmine piimatoodang

uhe lehma kohta aas-

tas — kg 2082

bussipark ja Valga Autobaas. Tallinnas anti
ekspluatatsiooni uus lennujaam, merevaksal,
televisioonitorn, peapostkontori esimene jark
ning mitu automaattelefonijaama.

Ehituses pole kimnendale viisaastakule ula-
tuselt ega efektiivsuselt vordset. Seda kinni-
tavad tabelis 3 toodud vdrdlevad andmed
kapitaalmahutuste suuruse kohta.

Tabel 3

KAPITAALMAHUTUSED EESTI NSV
RAHVAMAJANDUSES AASTAIL

1946—1980
Viisaastak K:_:lpita_almahutused
miljonites rublades
1946—1950 364
1951—1955 625
1956—1960 1013
1961—1965 1705
1966—1970 2422
1971—1975 3241
1975—1980 3827

Tootmisp6hifondid ehituses kasvasid vii-
mase viie aastaga enam kui 40 protsenti.
Eriti suurenesid Tartu Elamuehituskombi-
naadi ja Tallinna Betoonitehase vdimsused.
Toodangut hakkasid andma mitu uut ehitus-
materjalide tsehhi. Tugevnes ka ehitusorga-
nisatsioonide materiaal-tehniline baas ning
taienes kvalifitseeritud ehitustddliste kaader.
Téanu koigele sellele suudavad ehitajad Kiire-
mini ja paremini todtada. Naiteks pustitab
Tallinna Elamuehituskombinaat 60 korteriga
maja viie kuuga normikohase seitsme kuu
asemel.

Uhiskondliku tootmise arendamise eesmark
oli ja on rahva elujarje ja kultuuritaseme
tdstmine. Kimnendal viisaastakul suurenesid
elanike rahalised tulud 26 protsendi vorra.
Tooliste ja teenistujate keskmine palk tdusis
160 rublalt 189 rublani, kolhoosnikute t6dtasu
170 rublalt 200 rublani kuus. Kérgendati

1956—  1961—  1966—  1971—  1976—
1960 1965 1970 1975 1980
316,0 475,6 704,8 90l,9 11451
1127,3 1253,7 13359  123%$,3 11247
116,4 100,5 125,7 128,6 97,0
0,9 15,1 215 24,0 26,2
117 139 167 164 151
156 164 207 211 177
115,9 143,0 174,8 210,2 259,7
749,8 849,0  1008.6 10905 11782
195,2 229.9 299,9 431.7 4833
2605 2730 3224 3435 3635
palka 183 000 mittetootmissfaari tootajal.

Valjamaksed ja soodustused uhiskondlikest
tarbimisfondidest Uhe elaniku kohta arvesta-
tuna suurenesid 25 protsenti ja tdusid ,560
rublani aastas. L&ppenud viisaastaku jooksul
maksti meie vabariigis pensionaridele ning
sOja- ja tooinvaliididele valja kokku 828 mil-
jonit rubla, mis on 35,6 protsenti rohkem kui
Uheksandal viisaastakul.

Toostus- ja pbllumajandustootmise tdusust
tingituna kasvas oluliselt ka pdhiliste toidu-
ainete ja paljude toostuskaupade muik. Vor-
reldes 1970. aastate esimese poolega muudi
liha ja lihasaadusi 19, v6id 31, mune 30,
kondiitritooteid 29, iga liiki riiet 24, rdivaid
30 ning kultuurikaupu ja tarbeesemeid 34
protsenti rohkem. Ehkki kaubakéive suurenes,
ei rahuldata veel téielikult elanike kasvavat
néudmist mdénede kaupade jarele. Margatavalt
laienes elanikkonnale osutatavate olmetee-
nuste maht.

Uhelgi eelmisel viisaastakul ei ehitatud nii
palju elumaju, kui tehti seda kimnenda] viis-
aastakul. Elamuehituse mahust ja elanikkonna
korteritingimuste paranemise ulatusest annab
vordleva Ulevaate tabel 4.

Tabel 4
ELAMUEHITUS EESTI NSV-S
AASTAIL 1946—1980
Uutes
- Ii;zﬁ)olg?]} Valmi- majades
Viis- antud nud kor-  elamis-
aastak tldpind tereid pinna
tuhp m? tuh. saanud
’ isikuid
1946—1950 1181
1951—1955 1027 23,3 133
1956—1960 2051 40,9 200
1961—1965 2845 62,1 276
1966—1970 3179 66,4 297
1971—1975 3633 69,4 321
1976—1980 3736 66,0 303



Kumnendal viisaastakul anti ekspluatat-
siooni 27 uut kooli, kolm kutsekooli ja Uks
tehnikum. See vOimaldas koolides pohiliselt
ule minna Oppetodle Uhes vahetuses, valja
arvatud Tallinnas ja Tartus. Kohtade arv
koolieelsetes lasteasutustes suurenes 14 800
vOrra. Tervishoiuobjektidest ladks kaiku 11 uul
haiglat ning 5 polikliinikut.

Suurel maaral tugevnes kultuuriasutuste
materiaaltehniline baas. Tallinnas valmisid
V. I. Lenini nim. Kultuuri- ja Spordipalee,
olumpiapurjespordikeskus ja tarbekunstimuu-
seum, Tartus TRU Teadusliku Raamatukogu

EESTI

Iga 1000 dle 10. a. vanuse elaniku hulgas
kérgema ning téieliku ja I6petamata kesk-
haridusega inimesi

1959 1970 1979

386 506 630

Suuri kordaminekuid oli Ndukogude Eesti
teadlastel, kirjanikel, heliloojatel, kunstnikel,
kineastidel ja teistel loomingulise intelligentsi
esindajatel. See annab tunnistust eesti rahvus-
kultuuri joudsast arenemisest ndukogude kor-
ra tingimustes.

K®oik saavutused Eesti NSV majanduslikus,
kultuurilises ja sotsiaalses arengus kimnendal
viisaastakul olid lahutamatult seotud Eesti-
maa Kommunistliku Partei juhtiva ja suu-
nava tegevusega, kommunistide avangardse
osaga koikidel elualadel. 1981. aasta algul
kuulus meie vabariigi parteiorganisatsiooni
97 923 inimest.

EKP XVIII kongressil 28.—30. jaanuarini
1981 arutati pdhjalikult 1abi kimnenda viis-
aastaku tulemused. Taie Oigusega rohutati,
et Noukogude Eesti edusammud ja saavutused
on kdigi meie maa rahvuste ja rahvusrihmade
Uhiste j6upingutuste resultaat.

Lahtudes NLKP Keskkomitee projektist
«NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu
pbhisuunad aastaiks 1981—1985 ning aja-
vahemikuks kuni 1990. aastani* kavandati
uued Ulesanded Uheteistkimnendaks viisaas-
takuks. NOukogude inimeste heaolu edasise
kasvu aluseks jadb rahvamajanduse stabiilne
ja progresseeruv areng. Eesti NSV-s tuleb
suurendada tdostustoodangut 14—17 prot-
senti ning p6llumajanduse keskmist aastatoo-
dangut 11 —13 protsenti. Meie vabariigi t66s-
tuse ja pollumajanduse arengusuunad jaavad
samadeks, mis nad on olnhud viimastel aasta-
kimnetel. Ennaktempos tuleb arendada pdlev-
kivikeemia-, elektroonika-, aparaadi- ja elekt-
rotehnikateostust. P6llumajanduses on jatku-
valt tooniandev karjamajandus.

Innustatuna NLKP XXVI kongressi otsus-
test on Eesti NSV tdo6tajad asunud taitma

hoone ja Gogoli-nim. linnaraamatukogu juur-
deehitis, Kohtla-Jarvel kultuuripalee «Oktoo-
ber», Tamsalus kultuurimaja — see on vaid
osake rahva késutusse antud uutest rajatis-
test. Laienes ja mitmekesistus kdigi kultuuri-
asutuste tegevus.

1980/81. Oppeaasta algul dppis Eesti NSV
uldhariduskoolides 217 600, kutsehariduskoo-
lides 16 600, keskeriBppeasutustes 23 900 ja
kdrgkoolides 25 500 inimest. Téanu ulemine-
kule uldisele keskharidusele tdusis elanik-
konna haridustase tunduvalt. Kokkuvdtlikud
andmed selle kohta on toodud tabelis 5.

Tabel 5

NSV ELANIKKONNA HARIDUSTASE RAHVALOENDUSTE ANDMEIL

Iga 1000 rahvamajanduses td6tava elaniku

hulgas kdrgema ning taieliku ja I|8peta-
mata keskharidusega inimesi

1959 1970 1979

448 660 786

Uheteistkimnenda viisaastaku grandioosseid
tlesandeid.
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Redeltest
fuisika-
teadmiste
mootmis-
vahendina

ENN PARTEL

Redeltestide konstrueerimise aluseks on tead-
miste omandamise neljatasemeline mudel (2,
Ik. 57—=60), selle | aste kontrollib teadmisi
identifitseerimistasemel, 11 aste teadmisi rep-
rodutseerimistasemel. 111 aste kontrollib tttp-
ulesannete ja IV aste mittetuupiliste Ules-
annete lahendamisoskust.

Redeltesti kui m&6tevahendit iseloomustame
sisulise valiidsuse, objektiivsuse, reliaabluse,
diagnoosivaartuse, joukohasuse ja ennustava
valiidsuse kaudu. Nendest kaks esimest on
kvalitatiivsed ja need kindlustatakse testide
koostamisega. 9. klassi mehaanikakursust
kontrollivate temaatiliste redeltestide sisulise
valiidsuse tagatiseks teostati Oppematerjali
struktuuranalliils ja maérati igale omanda-
misele kuuluvale elemendile kérgeim omanda-
mise tase (4). Redeltesti lulitati Ulesandeid,
mis kontrollivad dppematerjali elementi nii
kdrgeimal kui ka madalamatel tasemetel. 111
astme ulesandeid valiti lahtuvalt 6piku naidis-
Ulesannetest. Objektiivsus tagati hindamisees-
kirjaga ning nduetega testide korraldamiseks.

Ulejaanud testi karakteristikud arvutati
eksperimendi tulemustest. Esmakordselt olid
testid katsetusel 1977/78. 6.-a. Saadud tule-
muste (3) pbhjal tootati testid Umber. 1978/79.
0.-a. kasutati temaatilisi redelteste mehaani-
kaslaste teadmiste uurimiseks. Eksperimendis
osalesid 34 keskkooli 9. klasside dpilased.
Arvutati veelkord testide karakteristikud. Re-
liaablus (r) osutus kahe testi jaoks alla kriiti-
lise («Staatika elemente* r=0,60 ja «Impulsi

jaavuse seadus* r=0,50). Ulejaanud testide
reliaablused muutusid piirides 0,71<r<0,77.
Diagnoosivaartus (dv), jéukohasus (R) ja en-
nustav valiidsus (q) Uletasid kriitilisi vaartusi
kdikide testide jaoks. Vastavad muutumispiir-
konnad olid: 0,49<dv<0,66; 0,22<R<0,47;
0,58<p<0,94. Sellest v8ib jareldada, et te-
maatiliste redeltestide patarei sobib &pilaste
teadmiste m&dtmiseks.

Redeltestide astmetevaheliste seoste uurimi-
seks kasutasime korrelatsioonianaltiisi. Kor-
relatsioonikordajate maatriks on toodud tabe-
lis 1. Usaldatav seos 5% usaldusnivool osutus
vOrdseks 0,11.

Tabel |
Testi astmed | 11 11 [\
aste aste aste aste
| aste 1
Il aste 0,26 1
11l aste 0,37 0,31 1
IV aste 0,18 0,09 0,14 1

Vorreldes toodud korrelatsioonikordajaid
G. Karu saadud 7. klassi redeltestide astmete-
vaheliste korrelatsioonikordajatega (2), selgub
vaga hea kokkulangemine. Erinevad vaid 1 ja
IV astmete vahelised korrelatsioonikordajad
(7. klassi redeltestide baasil saadi kordaja
véaartuseks 0,01).

9. klassi temaatiliste redeltestide jaoks ar-
vutasime ka taielikud osakorrelatsioonikerda-
jad (tabel 2).

Tabel 2
Testi astmed | 11 11 \V
aste aste aste aste
| aste 1
Il aste 0,11 1
Il aste 0,26 0,26 1
IV aste 0,11 0,01 0,09 1

Selgub, et erinevad tegevused on ndrgalt
seotud, s.t. redeltestid kontrollivad Opilaste
teadmisi eri aspektidest. Kdige tihedam seos
esineb identifitseerimis- ja reprodutseerimis-
tegevusel tuupiliste Ulesannete lahendami-
sega. Siit praktiline jareldus: selleks et tdsta
Ulesannete lahendamisoskust, on vaja tdsta
I ja Il taseme teadmisi, kuid see pole veel
piisav, sest vastavad korrelatsioonikordajad
on madalad.

Et selgitada, kuidas redeltestid eristavad
tugevaid ja norku Opilasi, vaatame 0&pilaste



jaotumist astmete ja testi kui terviku tule-
muste jargi.

Arvutilt saime histogrammid iga testi koh-
ta. Saadud tulemused keskmistasime ja silu-
sime. Need on esitatud joonistel 1—4. Abst-
sissteljele on kantud astme (testi kui terviku)
eest saadud pallide arv (T). See on véaljendatud
protsentides, kusjuures maksimaalselt v6ima-
likule vastab 100%. Ordinaatteljele on kantud
Opilaste arv, m&o6tkava on jaetud méarkimata
jargneva analuusi seisukohalt.

Joonis 1 Joonis 2

Joonis 3 Joonis 4

m%o

Jooniselt 1 selgub, et identifitseerimistege-
vus eristab hasti nérku 0dpilasi, halvasti aga
tugevaid. Veel halvemini eristab tugevaid 6pi-
lasi reprodutseerimistegevus (joonis 2). Tead-
miste kasutamise tuupilistes olukordades see-
vastu eristab halvasti ndrku 6pilasi (joonis 3),
kuallalt suur &pilaste arv ei hakka tuupilisi
arvutusulesandeid lahendama. Tugevaid 06pi-
lasi aga eristatakse hasti. Koolis on esindatud
kdik Ulaltoodud tegevuse liigid (identifitsee-
rimistegevust esineb keskkooli vanemas ast-
mes vastavate materjalide puudumise t&ttu
véahe). Eraldi vBetuna need tegevused ei sobi
korrektseks teadmiste kontrolliks, kull aga
voimaldavad kontrolli individualiseerida.

Joonis 5

oste

Kui kontrollida opilasi kdigil erinevatel ta-
semetel, s. 0. redeltestiga, siis saame tulemu-
sed, mis on kullalt ldhedased normaaljaotu-
sele (joonis 4). Seega redeltest eristab kullalt
hasti nii ndrku kui ka tugevaid opilasi.

Vorreldes 9. klassi redeltestide keskmisi
tulemusi G. Karu saadud 7. klassi redeltestide
keskmiste tulemustega (1) (joonis 5), ndeme,
et identifitseerimistegevuse omandamises pole
olulist erinevust, kull on aga reprodutseeri-
mistegevus 9. klassis paremini omandatud.
Et nii 7. klassi kui ka 9. klassi temaatilistes
redeltestides on ndutud Uhesuguse iseloomuga
materjali reprodutseerimist (mdistete definit-
sioonid, seaduste sdnastused jm.), siis jarel-
dub, et reprodutseeritava materjali osakaal
Opilaste teadmistes muutub. Vanemates klas-
sides tuleks kasutada redeltesti Il astmes kor-
vuti definitsioonide ja sOnastustega ka sellist
materjali, mis ei ndua sdna-sdnalist reprodut-
seerimist (mdistele olulised tunnused, seaduste
kehtivuspiirid jne.).
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Diaprojektori
kasuliku
valgusvoo
suurendamise
voimalusi

JAAN VAITMAA

Diaprojektsioon on saanud kindla koha meie
koolide Oppetdds. Kabinetsiisteem on loonud
soodsad tingimused diaprojektsioon! v@ima-
luste senisest ulatuslikumaks ja kvaliteetse-
maks kasutamiseks. Ometi leidub projektorite
tehniliste vBimaluste kasutamisel reserve.

Individuaalseks todks ja vaikese dpilasgrupi
jaoks (2 kuni 4) sobivad véaikese vdimsusega,
ventilaatorita diaprojektorid «Ekran», «Sput-
nik», «Etjud», «Svet». Nende valgusvoog on
100 ... 160 luumenit, rahuldava néhtavuse
tagamiseks ei tohiks kujutise pikem kulg ek-
raanil Uletada 1 meetrit. Need kerged ja lihtsa
kasitsemisega projektorid (1;3) slaidide ja
diafilmide naitamiseks sobivad hésti Opilase
ja Opetaja koduseks tddvahendiks. Pdhjaliku
Umberehitusega on v@imalik suurendada
nende projektorite valgusvoogu mitmekord-
seks, kasutamata ventilaatorit (5).

Tooks klassis on kasutusel vanematest tid-
pidest «Proton», «LETI 60», «Krugozor» ja
«Gorizont», uuematest aga projektorid seeria-
test «Svitjaz» ja «Alfa». Koige uuem on
«Lektor 600». Nende valgusvoog on 250, ..
350 luumenit, diaprojektoritel «LETI 60» ja
¢ Lektor 600» isegi 600 luumenit, mis vBimal-
dab mustvalgeid slaide ja diafilme naidata
osaliselt pimendatud ruumis. Varvislaidide
vaga hea ndhtavuse tagamiseks tuleks rumm
siiski taiesti pimedaks teha.

K&ik nimetatud tutbid on varustatud jahu-
tusventilaatoriga, mille mira v6ib muutuda
hairivaks. Tdotamist hdlbustab distantsjuhti-

mine kaabli abil Uhendatud juhtimispuldilt:
kaadrivahetus mélemas suunas ja kujutise

teravdamine. Projektor «Alfa 35—50 avto-

fokus» on ainsana neist varustatud automaat-
se seadmega iga slaidi kujutise teravdamiseks.
Vajalikku informatsiooni projektori valimi-
seks leidub mitmes artiklis (2; 3; 4; 9) ja iga
projektori passis. Ka «Svitjaz» ja «Alfa»
tuupi projektorite pdhjaliku Umberehitami-
sega on nende valgusvoogu suudetud tdsta
mitmekordseks, 700 .. . 1000 luumenini, mis
vdimaldab to6tada osaliselt pimendatud ruu-
mis ja tagab seejuures ndutava suurusega
ekraanil hea nédhtavuse (4; 5; 6; 7).

Projektorite valikul tuleks silmas pidada,
et lambi valgusvoog ei ole méaéaratud ainult
lambi elektrilise vdimsusega vattides, vaid
suurel maaral ka lambi nimipingega. Tehni-
listel p6hjustel on madalama pingega lampide
valgusviljakus oluliselt suurem, nad annavad
sama soojushulga juures rohkem valgust. Dia-
projektorite areng léhebki madalama nimi-
pingega lampide suunas, kuigi sellega kaasnev
trafo suurendab seadme kaalu ja hinda. Pro-
jektorites kasutatavad halogeenlambid anna-
vad parema koostisega valgust, mis on eriti
oluline varvislaidide puhul.

Diaprojektori kasulik valgusvoog ®« on pro-
jektori uks poéhilisemaid, olulisemaid tehnilisi
naitajaid. Kasulik valgusvoog on see osa pro-
jektori lambi valgusvoost, mis labib diakaadri
ava ja jOuab labi objektiivi ekraanile.

Enne kui Uritada diaprojektori valgusvoo
suurendamist Umberehitamise teel, tuleks pro-
jektori olemasolevat valgusvoogu puida pare-
mini ara kasutada. Lahemal vaatlusel selgub
huvitav tésiasi: suur osa projektori valgus-
voost jaab diaraami labipaistmatu osa taha.

Opilase tdokohalt vaadatuna oleneb dia-
kujutise nahtavus ekraanil vaadeldavate de-
tailide suurusest, kontrastsusest ja heledu-
sest, need omakorda on maéaratud diakaadri
pildi kujunduse, joonte jameduse ja varviga
jms., projektori valgusvooga, kujutise suuru-
sega ekraanil ja ekraani omadustega (8). Kasu-
tades samast materjalist ja Uhesuguse peegel-
duskarakteristikuga ekraane, jadb sama slaidi
ja sama suure kujutise puhul ekraanil néhta-
vust maaravaks teguriks projektori kasulik
valgusvoog.

Diaprojektorite puhul on tegemist kahe val-
gusvoo suurusega. Projektoris kasutatava
lambi valgusvoog @, nditab lambist valja-
kiirguva valgusvoo koguvéartust luumenites
ja see on oluliselt suurem projektori kasuli-
kust valgusvoost ®dk. Diaprojektorites kasuta-
tavad optilised stisteemid suudavad lambi val-
gusvoost suunata diaraamini vaid vaikese o0sa,
tavaliselt mitte tle 5 ... 10%. Ulejaanud osa.



neeldub peeglis, laatsedes, kdrvalpindades ja
eraldub tdiendava soojusena. Vordluste tar-
beks v6ib arvutada kasuliku valgusvoo ja
lambi voo suhte, mis on sisuliselt kasutegur
ja iseloomustab projektori optilist susteemi:

Diaprojektori kasulik valgusvoog on pro-
jektori uks p8hilisemaid, olulisemaid tehnilisi
naitajaid. Kasulik valgusvoog on see osa pro-
jektori valgusvoost, mis labib diakaadri ava
ja jouab labi objektiivi ekraanile. Endastmdis-
tetavalt on kasulik valgusvoog mingi dia-
kaadri suuruse puhul maksimaalne siis, kui
projektoris on kaadri raam ilma slaidita. Kor-
rektselt koostatud projektori passis antaksegi
kasulik valgusvoog mingi diakaadri suuruse,
tavaliselt 24X36 mm kaadri juhuks ja seda
nimetatakse lihtsalt projektori valgusvooks.

Naiteks diaprojektori «Ekran» valgusvoog
kaadri 24X36 mm puhul on kuni 100 luume-
nit, 18x24 mm diafilmi kaadri demonstree-
rimisel aga ainult pool sellest, s. 0. kuni 50 Im.
Kui projektori kaugus ekraanist jai samaks,
saame ekraanil kaks korda vaiksema pinnaga
kujutise. Kui suurendame kujutise eelmisega
vordseks, vaheneb kujutise heledus 2 korda.

Siit vdib teha jarelduse, et kui tehniliselt
osutuks vdimalikuks standardraami 50X50
mm piires suurendada slaidi pinda, suureneks
vordeliselt pinnaga ka projektori kasulik val-
gusvoog. Asendades 24X36 mm slaidi suuru-
sega 40x40 mm, suureneb pind ja seda labiv
valgusvoog umbes 1,9 korda. See oleks juba
suur vait ainutksi olemasoleva valgusvoo pa-
rema kasutamise arvel.

Et praegu ei ole tootmises 50 X50 mm
diaraame kaadri avaga 40X40 mm ega tap-
selt sobivat filmi, v6ib vajalikud slaidid vélja
I6igata laifilmist ja raamida kahe klaasi va-
hele. Normaalmddtudega 50X50 mm klaaside
komplektid koos kleepribaga on kauplustes
saadaval.*

Komplektis leiduvad normaalkaadri suuru-
sega mustast paberist maskid tuleb sel juhul
asendada omatehtud 40x40 mm maskidega.
Karbil leidub marge, et kahest klaasist koos-
tatud slaide ei soovitata kasutada automaatse
ja poolautomaatse kaadrivahetuse reziimis.

* Habop 3aroToBOK [/ W3roTOB/IEHUA [Aua-
nosutmeos. Pasmep 50x50 mm. TY 6—17
983—78. Kon-Bo 30 Habopos. LleHa 1 py6.
20 kon. MOCKOBCKWIA 3-f, TEXHUYEeCKux oTo-
nnacTuHok, 107066, MockBa, HoBO-PA3aHc-
Kasa, g. 30 A.

Kahe klaasi ja slaidi kogupaksus ei Uleta
projektorile «Svitjaz» lubatud slaidi maksi-
maalpaksust 3,5 mm.

Voib veel lisada, et saadavat ruudukujulist
pilti on ekraanil meeldiv vaadata, slaidiseerias
ei esine enam horisontaal- ja pustkaadreid
ja mis peamine — sama pildi pinna juures
on kujutis ekraanil ligi 2 korda heledam!

Teine ja keerulisem tee projektori valgusvoo
suurendamiseks seisneb lambi asendamises
suurema valgusvooga lambiga. Kui lambi
elektriline vdimsus seejuures ei kasva, pole
karta slaidi kiiremat Ulekuumenemist (naiteks
220 V lambi asendamisel niisama vdimsa,
kuid suurema valgusviljakusega 127 V vdi
24 V lambiga). Suurema vdimsusega lambi
kasutamisel tuleks aga oluliselt taiustada ka
jahutussusteemi, sest juba tavalise vOimsu-
sega projektoritel on Uhe slaidi maksimaal-
seks demonstreerimiseks margitud 5 min.
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Moned matemaatika
Opetamise
iIndividualiseerimise
aspektid

REET RUGA

Selleks et dpilane matemaatikatunnis edukalt
omandaks uut materjali, peab ta olema v6ime-
line vaimse tegevuse votteid Ule kandma Uhest
situatsioonist teise. Opitavate seoste raken-
damise oskus uutes tingimustes on oluline
eeldus uue mdiste konstrueerimisel, kuid uUht-
lasi votavad paljud teadlased ja praktikud
seda kui médtlemisoskuse kriteeriumi. Ule-
kande diapasoonis nédhakse seejuures arengu-
taseme karakteristikut: kdrgematasemeliseks
peetakse niisugust métlemist, mille juures &pi-
tud korrapérasusi suudetakse margata suure-
maid erinevusi sisaldavas situatsioonis. Ope-
taja Uks tdhtsamaid Ulesandeid aine Kkasitle-
misel on kaasa aidata sobiva ulekandeoskuse
véaljakujunemisele, sest selleks vajaliku t66
maht ja iseloom olenevad ©&pilaskontingendi
isedrasustest ning vastava aineldigu kasitle-
mise spetsiifikast.

Ulekandeoskuse kujunemisele aitab kaasa
uue materjali esituse mitmekesistamine. Uhe
ja sama motte valjendamiseks kasutatakse
paralleelselt mitut erinevat sOnastust, Ules-
annetes rakendatakse samu reegleid erinevate
andmete puhul, geomeetria joonistel varieeri-
takse v8imaluse piires kujundite asetust, kuju
ja tahiseid. Sellekohase, koolipraktikas laialt
levinud tegevuse hoolikam analtlds sunnib
aga arvama, et tegelikkuses ei kasutata ara
koiki loetletud votetes sisalduvaid v&imalusi

tlekande arendamiseks. Vaatleme Uht niisu-
gust naidet.

Aine esitamisel Opetaja poolt on standar-
diks kujunenud viis, mille kohaselt dpetaja
selgitab uut materjali kuni reegli sdnasta-
miseni ja jatkab seda ka veel reegli rakenda-
misel esimestes ndidetes. Naite esitamisel ju-
hib Opetaja Ulekannet Uldisemast situatsioo-
nist eelmisega analoogilisse vahemuldisesse
situatsiooni. Tugevamate Opilaste huvides ta-

suks aga vahel jatta esimesed ndited Opilastele
endile.

Algklasside matemaatikatunnis teeb Ule-
kande omanaoliseks lapse mdétlemise arengu-
taseme eripéara. Algkoolieas on intellektuaalne
areng eriti intensiivne, selle perioodi jooksul
asendub lapse kujundiline m&tlemine formaal-
loogilise mdtlemisega. Vaimsel tegevusel on
kall kindel koht lapse mdtlemises, kuid see
vajab aeg ajalt meelelist toetuspinda. Siit tule-

neb tarvidus abstraktsete seoste esitamisel
kasutada konkreetset tugimaterjali. Aritmee-
tika levinud kasitlus tunneb konkreetsete ana-
loogiate kasutamise votetena t66d esemete
ja aplikatsioonide hulkadega ning arvutus-
pulkadega. Nende abil saab ehitada abstrakt-
sete seoste materiaalseid mudeleid ja lasta
Opilastel nende abil kdrvutada analoogilisi
konkreetseid ja abstraktseid situatsioone. Nii-
viisi harjutatakse ka ulekannet konkreetselt
konkreetsele ning konkreetse ja abstraktse
vahel. See téiustab oluliselt mdistelist t66d
perioodil enne formaal-loogilise métlemise val-
jakujunemist.

Uleminek kujundiliselt mdtlemiselt formaal-
loogilisele métlemisele ei toimu Uhes ja samas
klassis koikidel Opilastel kaugeltki samaaeg-
selt. See asjaolu dikteerib vajaduse Oppettd
individualiseerimiseks. T6s arenenumate 6pi-
lastega domineerib abstraktsete ulesannete
harjutamine, selle juures toimub ulekanne
abstraktselt abstraktsele. Mida suurema poh-
jalikkusega ainet kéasitleda, seda tihedam peab
olema sammude ahel, millega Uhe mdottekdigu
juurest liigutakse teise juurde. Seda t66d oma-
korda diferentseerides tuleks rohkem detaili-
seerida ndrgemate dpilaste t66d. Mida ande-
kam on Opilane, seda suurem on temal vaim-
sete oskuste Ulekande diapasoon ja seda suure-
ma erinevusega Uulesandeid v6ime anda talle
harjutamiseks.

Individualiseeritud t66 korraldamisel alg-
klassi matemaatikatunnis tuleb seega erine-
vale &pilaskontingendile valida materjali, mis
erineb nii mahult, konkreetsuselt kui ka motte-
kaigu keerukuselt. Mida noorem vdi véhem-
arenenud on Opilane, seda suurem peab olema
temaga todtamisel tajulise materjali maht,
seda arvukamad v6imalused tlekandeks konk-
reetsest situatsioonist konkreetsesse ning
konkreetse ja abstraktse vahel. Harjutusma-
terjal arenenuma Opilase jaoks vdib aga olla
abstraktsem ja vahem detailne.

Igal algkoolis 6petataval ainel on Ulesanne
Opilase ealisi vdimalusi arvestavalt aidata
kaasa tema vaimsele arengule. Nimetatud aja
jooksul pannakse Uhtlasi ka alus suhtumisele
vastavasse Oppeainesse. Huvi kujundamiseks
matemaatika vastu sellel perioodil on kullalt
teid: valitud materjal peab olema jéukohane,
tund vaheldusrikas ja aine esitus emotsio-
naalne. Kaasa aitab siin méanguelementide
rakendamine tunnis. Ning lausa hadavajalik

on igas tunnis leida kas voi kordki aine
esituses moni ndanss, mis oma uudsusega
mobiliseerib harilikust rohkem laste téhele-

panu ja virgutab neid iseseisvalt juurdlema
t60 kallal. Nimetatud Ulesandeid on kullalt
palju ja vdib karta, et neid taites ei suuda
Opetaja samaaegselt alati siiveneda t60sse kdi-
kide erineva huvi ja erineva arengutasemega
Opilastega. Kahtlemata annab selleks aga
taiendavaid vdimalusi ainering.

Vanemates klassides komplekteeritakse ma-
temaatikaring harilikult tugevamatest opilas-



test. Ringi td66 on siin orienteeritud vdimeka-
mate Opilaste ettevalmistamisele olumpiaadi-
deks ja edasifppimiseks kdrgkoolis. Sellega
soodustatakse varajast ainealast spetsialisee-
rumist, mis kutseorientatsiooni seisukohalt on
vagagi oluline.

Nooremates klassides aga, kus Opilaste hu-
vid ja kalduvused ei ole veel valja kujunenud
ja kutsevaliku aeg kaugel, on matemaatika-
ringi eesmargid monevorra erinevad. Aine-
alase tugidpetuse andmise kodrval (arvutus-
vilumuse kujundamine, suurem sivenemine
tunnis Opitud aine sdlmprobleemidesse) on
nooremate klasside matemaatikaringis tahtis
ka laste m&tlemise arendamine ning huvi ku-
jundamine matemaatikaga tegelemise vastu.
Omaette Ulesanne on niisuguste tajukoge-
muste hulga loomine, millele tuginetakse hili-
semal matemaatika dpetamisel tunnis.

Eeldeldu on tUhtemoodi vajalik nii tugeva-
mate kui ka ndrgemate Opilaste jaoks. Nagu
praktika kinnitab, osutuvad ka kehvad arvu-
tajad ringitdoks sobivateks. Pole sugugi harul-
dane, et nad mdtlemisilesannete lahendami-
sel on kullaltki teravmeelsed. Senised katsed
koolides (Rahinge ja Lagedi 8-kl. koolis, Tal-
linna 2. ja 43. keskkooli algklassides) on
naidanud, et aritmeetikas tagasihoidlikult esi-
nevad &pilased votavad algklasside laste nupu-
tamisringi to6st osa suure huviga ning oma
leidlikkuse poolest ei erine oluliselt andeka-
matest Opilastest. Tapsemalt — dpilased mate-
maatika veerandihindega «kolm» ja «neli»
annavad umbes Uhe ja samatasemelisi vas-
tuseid, «viiega* hinnatud Opilased on suuteli-
sed rohkemaks. Selleks et erinevale kontin-
gendile pakkuda sobivat joukohast tegevust,
on soovitatav ringitddd mdnes 18igus indi-
vidualiseerida. Sellekohaseid toredaid naiteid
leiab todkorraldusest Lagedi 8-kl. kooli alg-
klasside matemaatikaringis (Opetaja P. Lee-
mets).

Omaette kisimusena kerkib Ules ringitd6d
temaatika. R6hutades ringi Gldarendavat osa,
on loomulik kasutada materjalina osaliselt
neid mitmesuguseid nuputamisulesandeid,
matemaatilisi trikke ja mdistatusi, mida pa-
kub rohkesti huvitava matemaatika alane Kir-
jandus. Nende seast vOib kullaltki arvukalt
leida niisuguseid kisimusi, mis ilma kohan-
damata on kasutatavad ka t60s nooremate
lastega. Kuid leiab ka eeskujusid, mille jargi
védikese vaevaga vOib ise koostada meeleolu-
kaid, algklassilastele joukohaseid ulesandeid.
Arvutusvilumuse kujundamisele aga aitavad
kaasa tunnipraktikas laialdaselt levinud arvu-
tusméangud ja vOistlused, mille kasutamine
ka ringitdos ennast igati digustab.

Pisut rohkem tahaks veel selgitada varem
esitatud motet ringi osast tajukogemuste and-
jana. M@diste kujundamise protsessi anallu-
sist jareldub, et nooremate laste &petamisel
on tarvilik matemaatilist moistet esitada nii-
suguste nagemis- vbi kompimismeelega taju-
tavate objektide abil, mille vahel on &pitavate

abstraktsete seostega analoogilised seosed. Nii
saadud kindlasuunalised tajukogemused v&i-
vad olla parit vahetult sellest tunnist, milles
vastavat kusimust kasitletakse, uue materjali
selgituse kaigust, kuid vdivad olla tekkinud
ka varem. Niisuguse, edaspidise dppet6o jaoks
vajaliku tajulise materjali loomise v0ib seada
Uheks matemaatikaringi eesmargiks. Siin lei-
dub selleks hulgaliselt soodsaid vdimalusi.
Ringitdoks tuleb siis valida lastele kindla
struktuuriga méangumaterjal ning suunata
neid vastavate reeglite jargi tegutsema.

Nii naiteks kujuneb hilisemaks geomeetria
Oppimiseks sobiv baas loogilistes méangudes
geomeetriliste kujunditega. Manipuleerides
kolmnurga-, nelinurga- ja ringikujuliste plok-
kidega, luuakse alus vastava kujundi mdiste
Oppimiseks. Eri suurusega plokkide vordle-
miselt aga minnakse binaarsete seoste késit-
lemisele. Varvilised arvutuspulgad annavad
haid véimalusi méangu kaigus modelleerida
aritmeetilisi tehteid — liitmist ja lahutamist,
annavad konkreetse aluse vorratise lahenda-
misele. Vastava didaktilise materjali kasuta-
mine kindlate reeglitega méangudes annab
lahtekoha j6ukohaste loogiliste probleemide
esitamiseks.

Nagu katsed on naidanud, annab tajulise
materjali kasutamine suurt efekti ka niisu-
guse keerulise mdiste nagu positsiooniline arv
Opetamisel nooremate klasside Opilastele. Ni-
metatud teema késitlemisest jargnevas pisut
tapsemalt.

Juba 1. klassis hakatakse positsiooniprint-
siibil arve ules markima. Arvuhulga laienda-
misel jargmistes klassides Opitakse selliselt
kirjutama kullalt suuri ja vaikseid arve. Sama
p6himdte on aluseks ka kogu koolikursuses
kasutatavatele arvutuseeskirjadele. Kuid seda
Opitakse vaid kimnendsusteemi naidetel. Ma-
temaatika nuiudisaegsed rakendused aga tugi-
nevad kohati positsioonilise arvususteemi teis-
tele erijuhtudele (kahendsisteem — arvuti
t66 léahtekohana, kaheksandsilisteemi kasuta-
mine programmide koostamisel jne.). On loo-
mulik, et kui Uldhariduskoolis dnnestub arvu-
susteemi kasitlemisel sigavuti minna ja tut-
vustada positsioonilisi arve ka kiimnest erine-
val alusel, aitab see igati kaasa nii selle
keerulise mdiste — positsioonilise arvu mais-
te — kujunemisele kui ka dpilaste matemaati-
kaslase silmaringi laiendamisele. See on uht-
lasi soodne vBimalus vaadata uuest aspektist
niisuguseid aritmeetikakursuse murettekita-
vaid arvutusvotteid nagu liitmine ja lahuta-
mine uleminekuga uude arvujarku ning arvu
kasutamine, mille tivenumbrites on nullid.
Hasti toob see esile jarguihikutevahelise seose
arvus.

Alates 1976. a. on meie vabariigi mitmetes
koolides tehtud katsetusi vélja to6tada sobiv
metoodika arvusitsteemide &petamiseks noore-
matele koolilastele. Katse seniseid tulemusi
kokku vottes vOib teha juba mdningaid Uldis-
tusi ja anda soovitusi sellealaseks t66ks mate-
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maatikaringis. Opetamise metoodika valjatdo-
tamisel l&htuti eespool tutvustatud pdhimote-
test uue moiste modelleerimise kohta. Aine
kasitlus tugines mitmekesisele spetsiaalse jao-
tusmaterjali kasutamisele. Ulesannete lahte-
kohaks olid nelja liiki Uhikplokkide komp-
lektid kolmend- vdi neljandsiisteemi Gpetami-
seks: kasutati vastavaid arvutuspulki voi
kolmnurkade whendeid. Ulesannetest lihtsai
mad olid konkreetse baasmaterjali tutvusta-
miseks. Keerukamates toimus mitmekohaliste
arvudega arvutamine kolmend-, neljand- vdi
viiendslisteemis. Terve Ulesannete ahel nime-
tatud mottekaikude vahel oli jaotatud detail-
seteks jarjest keerulisemaks muutuvateks
sammudeks. Igas niisuguses tlesandes kdrvu-
tati analoogilisi konkreetseid ja abstraktseid
seoseid — nii modelleeriti dpitavaid mdisteid.

Katsetes selgus, et erinevate arvususteemide
Opetamine iseseisvate tsuklitena oli Gpilastele
joukohane ja hdlpsasti mdistetav. Esimeses,
kdige detailsemas tsuklis Opetati arvutama
kolmendsusteemi arvudega, maéarksa lihemas
analoogilises tsuklis aga neljandarvudega. M&-
lemal juhul olid Ulesannete lahtekohaks spet-
siaalsed konkreetsed thikplokid. Kolmas, koi-
ge luhem tsiukkel oli abstraktne — selles
liideti ja lahutati viiendsusteemi arve.

Jargnevalt moned detailid ulesannetest.
Kolmendsusteemi jarguuhikute tahistamiseks
kasutati Uhikplokke, mis koostati printsiibi
jargi: lihtsaimad plokid (vordkulgsed kolm-
nurgad vdi kuubikujulised arvutuspulgad)
voeti Uhelisteks, kolme uhelise Uhend (sistee-
mi kimnelise tédhenduses) nimetati kolmeli-
seks, kolme kolmelise Uhend (suisteemi sajalise
tdhenduses) Uheksaliseks ja kolme Uheksalise
Uhend (tuhandelise tdhenduses) oli kahekiimne
seitsmeline (joonis 1).

Joonis 1

Esimesel tddetapil tehti katseliselt kindlaks
uhikplokkide vahelised arvulised seosed. Ekiési
Opiti mitme niisuguse ploki abil kujutama
kolmendsusteemi arvu. Liitmisel lahtuti liht-
saimatest naidetest, milles Gleminekut kdrge-
masse jarku ei toimunud (joonis 2). Rohkem
harjutamist aga ndudsid arvutused, kus min-
gis arvujargus saadi liitmisel Uhikplokke roh-
kem kui kaks ja tuli Gle minna k&rgemasse
jarku (joonis 3). Kahe arvu liitmisele vastas
konkreetne tegevus: Uhendati arvu téhistavad
plokkide hulgad ja méaaratleti, missuguse arvu

tahiseks osutub resultaat. Uhe lheksalise ja
kabe Uhelise (1023) ning Uhe Uheksalise, uhe
kolmelise ja kahe uUhelise (1123) Uhendamisel
saadi kaks Uheksalist, kaks kolmelist ja uks
Uheline, mis esitab arvu 2213

Joonis 2
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Lahutamisele vastas konkreetse baasmater-
jali osaline &arakorjamine léahtehulgast. Selle
juures osutusid keerukamateks naited laena-
misega kérgemast jargust. Siin tuli laenatud
uhik esmalt vélja vahetada kolme madalamat
jarku Uhiku vastu ja alles siis lahutada (joonis
4). Tehte 2203—1223 korral asendati esmalt
Uks kolmeline kolme dhelise vastu ja Uks
Uheksaline kolme kolmelisega ning saadud
plokkide hulgast, milles oli Uks Uuheksaline,
neli kolmelist ja kolm Uhelist, eemaldati Uks
Uheksaline, kaks kolmelist ja kaks uhelist.
Jarele jaanud plokid esitasid arvu 213

Neljandsusteemi arvude dpetamisel kasutati
baasmaterjalina kolmnurkade ruhmi (vdi ar-
vutuspulki), mis selle koostisse kuuluvate
kolmnurkade (voi Uhikkuupide) arvu jargi
kandsid vastavalt nimetusi Uheline, neljaline
(susteemi kiumnelise tahistamiseks) ja kuue-
teistkimneline (sUsteemi sajalise téhistami-
seks) (joonis 5). Siingi olid mahukamateks
Ulesannete seeriad liitmise ja lahutamise néi-

Joonis 4



detega, milles tuli Ule minna uUhelt jargult
teise.
Joonis 5
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Kdoikide aritmeetikatlesannete korral, nii
kolmend- kui neljandsUsteemis, arvutati es-
malt uhikplokkide abil, sellele aga jargnesid
samasuguse struktuuriga abstraktsed ulesan-
ded peast vOi kirjalikuks arvutamiseks. Katses
selgus, et ndrgemate Opilaste jaoks oli t66
ilma konkreetse tugimaterjalita raskevditu,
kuigi eelnevates Ulesannetes olid nad uUhik-
plokkide ladumisega edukalt toime tulnud.

Omaette seeria tlesandeid oli viiendstisteemi
arvudega arvutamiseks. Siin lahendati ainult
abstraktseid naiteid ilma konkreetset tugima-
terjali kasutamata. ToOpraktika naitas, et an-
dekamad 6pilased suutsid kolmend- ja neljand-
susteemi naidete eeskujul hdlpsasti hakkama
saada ka nende Ulesannetega, nérgematel kais
see aga Ule jou.

Niisugused tulemused viisid jareldusele, et
t6dd arvusiusteemidega oleks nooremate laste
matemaatikaringis otstarbekohane individua-
liseerida. N6rgemate Opilaste puhul voiks ka-
sutada kas ainult tlesandeid, mille lahteko-
haks on konkreetne materjal vO6i piirduda
siis ainult kimnendsiUsteemi naidetega.

ArvusiUsteemide dpetamise vdimalikke teid
on muidugi mitmeid. Siin esitatud baasi vaar-
tusegi valik ei ole ainuvéimalik. Sobivalt va-
litud tugimaterjali korral tulevad lapsed ke-
nasti toime ka kahendsiUsteemi ulesannetega.
Arvusiusteemide kasitlemisel tuleks aga kind-
lasti juhinduda tdest, et enamikul lastest teki-
vad uldistused ainult Uhe naite pinnal ras-
kesti ning seeparast tuleks baasi vaartuseks
valida mitu erinevat naturaalarvu. Naiteks
lahendada ulesandeid kolmend-, neljand- ja
kahendsusteemis, vdi kahend-, kolmend- ja
viiendsuUsteemis jne. Ka baasmaterjali valikul
ei tohiks piirduda ainult tht liiki konkreetse
materjaliga, vaid ka seda varieerida.

Valitud harjutusmaterjali v6ib hajutada pi-
kema aja peale. Niisugused Uhtsele teemale
allutatud tlesannete seeriad moodustavad siis
ringitdods Uhendava luli erinevate koosolekute
vahel. Neid Ulesandeid on sobiv kasutada
koosolekust koosolekusse ning seejuures thel
koosolekul ainult teatava aja jooksul. Ule-
jéanud osa tuleks sisustada varem kirjeldatud
tegevusega. Koosolekut sobiks hasti alustada
meelelahutusliku arendava tegevusega —
moistatuste, trikkide ja nuputamisilesanne-

tega. Edasi vbiks minna arvusisteemide juur-
de, koosoleku vdiks aga I8petada mitmesu-
guste arvutusvoistluste ja mangudega.

Eelkirjeldatud t66 arvusisteemidega sobib
nii 2. kui ka 3. klassi Opilaste ringi. Teise
klassi dpilaste korral peab siis valitud mater-
jal olema konkreetsem ja detailsem. Kolman-
das klassis vdib aga abstraktsete uUlesanne-
tega minna kaugemale.

Kui ka keskastme klasside matemaatika-
ringi Opetaja peab vajalikuks oma Opilastele
arvususteemide dpetamist, siis eeltoodud ules-
annete seast vdiks keskastmele soovitada tut-
vumist vastavusega mitmekohalise arvu ja
uhikplokkide vahel ja arvutamist tleminekuga
Uhest arvujargust teise, muust materjalist
libiseda kergelt Ule. Abstraktse tbtga voiks
aga minna kaugemale siin esitatud naidetest
ja Opetada ka korrutamist voi lahendada kom-
bineeritud tlesandeid mitme tehtega. Md&eldav
oleks selgitada ka kahendsusteemi arvude
praktilist vaartust arvutite toos.

Arvusiusteemide kasitluse eelnev Kirjeldus
on Uks naide ulatusliku aritmeetikatilesannete
seeria modelleerimisest. Meeltega tajutava-
tena esitatakse siin arvususteemi jarguuhi-
kute vahelised seosed, mitmekohalise arvu
moiste ja mitmed aritmeetikallesanded. On
kirjeldatud niisugust ulatuslikku tegevust,
mille jooksul lapsed on korduvalt sunnitud
kérvutama analoogilisi konkreetseid ja abst-
raktseid situatsioone, mis omakorda loob aga
soodsa pinna Ulekandeoskuse arenemisele.

Loodetavasti leiab dpetaja toodud naidetest
p6himdottelisi lahtekohti ka méne igapéaevases
Oppetdds ettetuleva abstraktse seose iseseis-
vaks modelleerimiseks, individualiseeritud
todks. ldeid peaksid siit saama ka erikoolide
Opetajad, kelle kutsetdds tajulise materjali
osakaal peaks olema eriti suur.
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KOOLIEELNE KdSMTUS

Ole
minu
sOber!

ANNE REKKAKO

«Ole minu sdber!» palus tigu kiili. Kiil imetles
end veepeeglis ja kusis siis: «Aga mis sa
mulle selle eest annad?» Tigu ei mdelnud
pikalt. «Annan sulle ainsa, mis mul on, oma
maja,» sosistas ta punastades. Kiil varistas
naerdes ohulisi tiibu: «Mis ma sellega peale
hakkan?» Ja lendas éara.

Lugu on kommentaaridetagi selge. Ka laste-
aialaps utleks seda kuuldes «vaene tigu» voi
«paha kiil». Taiskasvanuna aga kanname mui-
nasjutu reaalsusse Ule ja leiame, et igapaeva-
ses elus Umbritseb meid rohkesti «tigusid» ja
«Kkiile». Vahest oleme isegi Uks neist. Vahe on
vaid selles, et meie ei marka Uhtedele kaasa
tunda ega teisi Ulekohtusteks hinnata. Meil on
kiire. Ikka oleme teel kuhugi, mis kaugel, kuid
kutsuv. Olev elugi tundub sageli kui vahend
kauni tulevase nimel. Me vditleme paevast-
paeva nii printsipiaalselt ja halastamatult
millegi eest ja millegi vastu, et meie kodugi
sageli voitlusvaljaks kujuneb, kuhu péaevaste
lahingute jarellainetus pisindéklustesse sum-
bub. Teekond Umber meie kauni sini-rohelise
maamuna on saanud endastmdistetavaks as-
jaks. Vallutatud on kérgeimad tipud ja poolus-

tele jalgi jaetud. Aina pikemaks ja kaanuli-
semaks muutub aga teekond sBpradeni, léhe-
dasteni.

Palju on ajaloo véltel kirjutatud Uulevaid
ja tarku sdnu sbprusest. Eks loe meiegi mdnda
ja nooguta, ja-ah, 6ige kull, ilus ta on, see
sOprus. Kui paljudel meist on aga toelisi
sOpru voi kas oleme ise kellelegi heaks s6braks,
valmis andma talle parima, mis meil on?
Enamasti leiame end ikka «Kkiili» rollis, kergelt
lendamas ule kaasinimeste rédmude ja murede,
rilvamisi neist osa saades. Aimates kellegi
Uksindust v8i meeleheidet siinsamas, meie kor-
val, lepitame sageli oma siUdametunnistust
kdledate digustustega aja defitsiidist. Kui aga
peatuksime hetkeks, et esitada endale selline
kisimus: «Oot-oot, millal ma viimati valmis-
tasin kellelegi r66mu?» Monigi ehmub siis
mottest, et ei méleta enam, millal see dieti oli.

Juba mdneaastasele lapsele dpetame Kkingi-
tuse uleandmist, dnne soovimist tahtpaevaks.
Ometi ndeme, et laabub vaid asja véline kulg.
Oma asju ei kingi vaikelaps iial vabatahtli-
kult &ra. Suuremaks saades taipab ta, et
kinkimine allub uldkehtivatele kd&lblusreegli-
tele ning sellest keeldumine toob kaasa hukka-
mdoistu. Kuid me ei ole suutnud tekitada lapses
seesmist vajadust sooritada heategu, rédmus-
tada kedagi, kes talle armas. Sellest siis tuleb-
ki, et Uks kingib selleks, et kiidetaks tema
heldust, teine, et vastukinki saada, kolmas, et
véltida hukkam®distu, neljas, et vdita poole-
hoidu jne. Loomulikult on ka neid lapsi, kes
tegutsevad omakasupuiddmatult, sidamehea-
dusest. Toda viimast ei anta aga ilmale tulles
tasuta kaasa, see kujuneb pikkade aastate
jooksul soodsas kasvatuskeskkonnas. A.Leont-
jev on Oelnud: «Tegevuse m&te muutub tema
motiivi muutumisega* (5). Olulisem kui see,
mida tehakse, on jarelikult see, miks seda
tehakse. Mdnegi pealtndha tuhise asja loovuta-
mine vdib teist inimest enam ré6mustada
kui Ulepingutatult vaartuslik kingitus voi ule-
olekuga laenatud ese: eks vota siis . . .

Vahe on sellest, kui me lapsele paevast-
paeva kordame: «Ole hea laps!» Headustki on
tarvis Opetada praktilises tegevuses. Olla hea
kellegi vastu, teha head kellelegi. Headus
véljendub aktiivsuses, mitte lihtsalt «hea ole-
mises*. Sellest tuleb lahtuda kdigis laste elu
igapéevastes toimingutes: sunnipéevi puhit-
sedes, haigele rihma- vdi klassikaaslasele Kir-
jutades ja joonistades, elatanud inimesi abis-
tades jne. (2).

Kuidas siis organiseerida kasvatusto6d nii,
et tegutsemine kaasinimeste heaks saaks lap-
sele endastmdistetavaks asjaks? Voimalusi sel-
leks on kindlasti palju. Puuaksin lugejale
tutvustada uht teed lapse egoistlike iseloomu-
joonte véhendamiseks ja nende jark-jargu-
liseks asendamiseks altruistlikega. Psuhho-
loogia-alases kirjanduses kohtame vaidet, et
altruismi valjendumiseks peab isiksusel olema
kullaldaselt empaatiavbimet ja omandatud po-
hilised kélbelise kditumise normid (3). Teata-



vasti mdistame empaatia all v8imet ennast
teise inimese olukorda seada, elada lébi neid-
samu tundmusi mis temagi. Empaatia, nagu
sotsiaalne tundlikkuski, on tihedalt seotud ini-
mese emotsionaalse sfaariga. lga sotsiaalne
kaitumisakt sisaldab endas lahutamatult nii
vaimset kui ka emotsionaalset (4). Just laste
emotsionaalsuse ja impulsiivse kditumise va-
bastamine hirmust olla hukka mdistetud voi
vélja naerdud loob tingimused sotsiaalsete
kaitumisnormide interioriseerumiseks.

Juba koolieelses eas on lapsed vdimelised
astuma tugevatesse ja teadlikult valitud sop-
russuhetesse. Laps tunneb end sBbra korval
kindlama ja &nnelikumana. Pealegi arenevad
teatud sotsiaalsed kaitumisjooned kergemini
lastevaheliste simpaatiasuhete mdéjul ja neid
ka harjutatakse sdprusringis: s6brale loovu-
tatakse midagi, teda ahistatakse, kaitstakse
jne. (1).

Kuigi s6imeealine laps veel aktiivselt kaas-
lastega ei suhtle, oskab ta k&rvutiméangus
jalgida teise lapse tegevust. Ta tunnistab teise
olemasolu. Vanemas sdimeeas tuleks algust
teha méanguasjade luhiajalise vahetamise akti-
dega (vt. joonis 1). Lapsele tehakse s6bralik
ettepanek anda oma auto korraks teisele man-
gida, vastu saab ta teise lapse maéanguasja.
Kui laps on rahulikus, reipas meeleolus, siis
meelitab teda vdimalus pisut teise lapse leluga
maéngida ning ta soostub ettepanekuga. Téhis-
tades lapsi kui antud tegevuse subjekte S, ja
S2, vahetatavaid esemeid vastavalt x ja vy,
vBime vahetusakti algseisu skemaatiliselt ku-
jutada nii: S,x ja S2y. Uhekordse vahetuse
jarel saame seisu S,y ja S2x, teistkordse vahe-
tuse tulemusena aga algseis taastub. Enese-
uletamise moment on siin esimese vahetuse
teostamisel kullaltki tugev, seepéarast vali-
takse vahetuspartneriks (S2) laps, kellesse

esimene laps suhtub sallivalt, leplikult. VVahe-
tused on algul Usna luhiajalised, tagasivahe-
tus toimub laste esimesel soovil. Heatahtlik,
sBbralik veenmine ja innustamine on ainsad
lubatavad vahendid, mis laste tegevust suuna-
vad. Oluline on, et lapsed ise annaksid ja
votaksid esemeid, mitte neid vahendav tais-
kasvanu. Tunnustust tuleb jagada mdlemale
lapsele eraldi. Luhiajalised ménguasjade vahe-
tused kasvatavad lastes heatahtlikkust méan-
gukaaslase suhtes. Eneselletamist korvab
rodm eseme tagasisaamisest ja tunnustusest.
Peale manguasjade vahetavad lapsed ka kohti
méangutoas. Vahetada ei v6i aga laste isik-
likke riietusesemeid ja hugieenitarbeid.

Jargmise altruistliku tegevusvormiga, lae-
namisega, tuleks samuti alustada vanemas
sOimeeas. Kaaslasele laenatakse luhikeseks
ajaks oma manguasi, lasteaias ka t6dvahend.
Laenamist ergutades tuleb pudda mdjutada
lapse tundesféaari, poolehoidu teise lapse vastu,
soovi teda abistada. Laenamine eeldab vaja-
dust luua s6brale v6i méangukaaslasele tege-
vuseks soodsad tingimused. Laenatakse ju sel-
lele, kellel endal ei ole tarvisminevat eset.
Skemaatiliselt kujutaksime seda nii: alg-
seis — S,x ja S2. Laenamise kdigus muudab x
oma asukohta (S2x), mille tulemusena S, peab
moni aeg leppima ilmaolemisega. Laenates ei
saada ju midagi vastu. Eneselletamise mo-
ment on siin suurem kui vahetamisel, niisiis
peab ka tunnustus laenajale olema kullal-
dane, et ta suudaks kannatada hetkeni, mil
ese talle tagastatakse. LOppseis vordub siingi
algseisuga. Laps on aga sooritanud heateo,
abistanud kaaslast.

Kuigi me sageli juba vaikelapsel laseme
jagada tadidele-onudele voi teistele lastele
maiustusi, ei saa me sGimeealiselt lapselt ndu-
da, et ta teeks seda omal algatusel voi Bigla-

O- RU ISTLIK TEGEVi/s

ALGSEIS

LOPPSEIS

EGOISM

49



selt. Jagamisega alustame lasteaiavanuses.
Jagada voib lelusid, tdoriistu, -materjale ja
-ruumi, mangudes rolle, t66s osatlesandeid,
maiusi jne. Sellisel juhul kujutaksime seda nii:
S,, S?2 ja xy, kus eelduseks on, et xy ei kuulu
enne jagamist kummalegi lastest. Jagamise
16ppseisuks saame S,x ja S2y. Loomulikult
vOib jagada enama kui kahe lapse vahel.

Jagada vOib ka teadmisi, kogemusi, ela-
musi, saladusi ja lapsele kuuluvaid esemeid,
kui neid jatkub mitmele. Siis oleks algseis
S,x ja S2, Idppseis aga S,x ja S2x. Selles
tegevusaktis on téahtis mojutada lapse diglus-
tunnet, et kujundada ausust ja seltsimehe-
likkust. Ka jagamine on seotud eneselletami-
sega, sest kiusatus endale ilusam, suurem,
parem vG&i enam vOtta on sageli suur. Samuti
kdhkleb laps, kas anda teisele oma 6un vdi
kompvek — ise tahaks ju mdlemaid.

Vahet tuleks teha kahe mdiste, jagamise
ja Jjaotamise vahel. Esiteks vdib jaotada
midagi ka teiste vahel, ennast arvestamata
(Opetaja jaotab Opilastele vihikuid). Teiseks
jatkub jaotatavat alati kdigile, diglustunne
ei mangi siin suurt rolli. Jagatakse aga midagi
endi vahel, jagaja saab alati oma osa. Tihti ei
jatku jagatavat kdigile vdi ei ole seda vdima-
lik vOrdselt jagada. Siis lepitakse kokku, kes
ja kui kaua oma osa kasutab, et seda siis
teisele anda v0i vahetada. Nii jagavad lapsed
dueala korrastades s6bralikult luudi, rehasid
ja kanderaame.

Arvestama peab sedagi, et r6dmu jagatakse
kergemini ja vahem partnerit valides kui mu-
ret voi saladust. N&hes kurba v&i murelikku
last (aga mured on lastelgi), vdiks kasvataja
ergutada teda sudamevalu oma sbbraga jaga-
ma. Alati ei pea selleks sdbraks loomulikult
kasvataja ise olema. V&i, teades lapse sBpru,
juhtima nende tahelepanu sellele, et kellelgi
nende seas on mure. Saladuste ja murede
jagamine on vaga delikaatne ettevdtmine, see-
péarast peab tdiskasvanul olema suur takti-
tunne ja pedagoogiline vaist, et seda juhtida.

Kogemuste ja teadmiste jagamisel ei tar-
vitse me partnereid tavaliselt nii hoolikalt
valida. Siin maérab situatsioon ise, kes jagab
kellele. Loomulikult vajaneb ikkagi kasvataja
suunavat tegevust, sest lapsed ei tule ise
sageli selle peale, et kaaslasele head ndu anda
vOi seda temalt kusida. Ka teadmiste ja koge-
muste jagamisel tuleb luua soodus pind posi-
tiilvse tegevusmotiivi tekkeks. R&hutada tu-
leks, et laps vajab abi, sest ta ei ole veel
joudnud mingil pdhjusel omandada seda, mis
teisele juba selge v6i et abi on vajalik Uhise
tegevuse edukaks sooritamiseks. Vastasel kor-
ral v8ib juhtuda, et Uks laps «méngib tarka»
selleks, et téaiskasvanule teise oskamatust
demonstreerida. Tunnustustki tuleks esimesele
kaudselt jagada, abistatava tegevuse kiitmise
ja selles ka abistaja-nbuandja osa aramarki-
mise teel.

Koolieelses eas tuleb lapsel rinda pista ka
sellise nédhtusega nagu loovutamine. Tehkem

siinkohal selgeks vahe loobumise ja
loovutamise vahel. Loobumise puhul on
sageli teada vaid isik, kes loobub. Ta ei tarvitse
seda aga kellegi heaks teha. Me vdime loobuda
pakutavast turismituusikust, sest oleme selle
marsruudi juba labinud v6i ei sobi meile tuu-
siku aeg. Véheseid huvitab seejuures, kes
16puks tuusiku saab. Loovutades aga emaks-
saajale bussis istme, teeme seda mitte enda,
vaid tolle inimese parast. Seetdttu ei tarvitse
loobumises sageli olla midagi altruistlikku.

Niisiis Opetame last loovutama. Loovuta-
takse esemeid, ruumi, mangurolle, té6ulesan-
deid ja digusi. Uhel juhul kuulub loovutatav
lapsele, kes selle teisele annab, sest tollel on
seda enam vaja. Sel juhul oleks loovutamise
skeem jargmine: algseis — S,x ja S2, 16pp-
seis — S, ja S2x. Seega oleme astunud kvali-
tatiivselt uude etappi altruistlike iseloomu-
joonte kasvatamise teel. Kui siiani vahetuse,
laenamise ja jagamise tulemusena lapsele (S,)
ka endale midagi jai, siis niud jaavad talle
niidelda tihjad kaed. Loovutatud digus, man-
gurcll jm. kuulub nttd teisele. Edaspidi v6ib
tekkida olukord selle diguse taastumiseks, nii
naiteks jaab talle vdimalus, et ta jargmisel
bussisdidul saab istuda. Lapsele tulebki nuud
selgitada uue mdiste, ilmMmajaamise sot-
siaalne sisu. Siin ei tohi olla kohta kaastun-
dele ega lohutamisele (kull sa jargmine
kord . . .), sest ka jargmisel korral vdib situat-
sioon temalt loovutamist nbuda. Seevastu lap-
se tahteomaduste, iseseisvuse, eneseuletamis-
katsete tunnustamine (néen, et hakkad juba
meheks sirguma, sest. . .) ergutab last marka-
ma Umbritsevate inimeste vajadusi ja neile
Oigel ajal abi osutama.

Ka taistuubitud trammis vdi kaupluses enda
koomaletdmbamine on teatud ruumile &iguse
loovutamine teistele. Viimast vdibki késitada
kui millegi loovutamist, mis meile siiani ei
kuulunud. Alles nuidsama avanes véimalus,
et see vdiks meile mdneks ajaks kuuluda. Kuju-
taksime seda nii: algseis — S,, S2 ja X,
18ppseis — S, ja S2x. Mis jaab siis lapsele,
kes loovutab mdagi teisele? Millest ammutab
ta jOou eneselletamiseks? Jaab teadmine oma
tegevuse 0digsusest, vajalikkusest teise hea-
oluks, jaéb loobumisrddm, tunnustus ja tanu.
Loovutamise abil kasvatame lastes vastutule-
likkust ja suuremeelsust, puidu kaasinimes-
tele r66mu valmistada.

Kui loovutamist néuab vastav situatsioon
ja see on veel seotud kdullalt suure annuse
eneselletamisega, siis kinkimise puhul on meil
tegemist hoopis teistlaadse tegevusega.

Kingitusi vBime jaotada: 1. materiaalsed
kingid, 2. verbaalsed kingid (laul, salm, kdne),
3. tegevuskingid (kapi korrastamine ema sin-
nipaevaks, tantsu, «pai» kinkimine jne.).

Kingitakse enamjaolt tdhtpaevadeks ja need
ch juba varakult ette teada. Seepéarast kinke
valmistatakse, ostetakse, Opitakse pahe, har-
jutatakse jne. Kinkimine koosnebki kahest
etapist: Kingituse ettevalmistamisest ja Kinki-



misest. Oluline on ettevalmistamise kaigus
tahe teha heameelt, hoida saladust. K&ik see
rodomus elevus ja pdnevus, mis kaasneb kingi-
tuse ettevalmistamisega, ergutab last métlema
kingi saaja peale, teada saama tema soove,
huvisid ja maitset.

Kinkimise akt on seotud ullatusmomendiga,
kusjuures on oluline, et kingi saaja ei varjaks
oma ullatust ja r66mu. Loomulikult méjuvad
ulepakutud tundepuhangud teesklusena, kilm
ja Kiretu suhtumine kingitusse kui millessegi
endastmoistetavasse votab aga kinkijalt ainsa
tasu tema vaeva eest — kinkimisrodmu. Kin-
kimise skemaatiline kujutamine (algseis — S,
ja S2, 16ppseis — S, ja S2x) eeldab, et kingitav
ese ei kuulu kinkijale, vaid see valmistatakse
vOi muretsetakse kingi saajale mdeldes.

Meie lasteaedades ja koolides suunatakse
lapsi sageli kingitusi valmistama (naistepae-
vaks emale ja vanaemale, armee aastapaevaks
isale, Seffidele jne.). Vahe mdeldakse aga kin-
kimisele eelnevate altruistlike tegevusliikide
harjutamisele, nende ettevalmistavale osale
kinkimisrddmu kujunemises. Viimane ei teki
paugupealt, ainutksi lapse kdlblusteadmistele
toetudes. Altruistlik motivatsioon kinkimiseks
tekib aastate jooksul, tletades mitmeid egoist-
likke iseloomuomadusi.

Nooremast koolieast alates tuleks organi-
seerida ka annetamist kui kérgeimat Kirjelda-
tud tegevusliikidest. Annetamist korraldab
tavaliselt Ghiskond, uUksikdpetajal on siin véi-
ke osa. Annetatakse materiaalseid vaartusi
(ravimeid, 6ppevahendeid jne.). Et annetamisel
puudub lapse jaoks otsene partner S2, vdib
seda tegevust kujutada jargmiselt: algseis —
S,X, l6ppseis — S,. Laps ei nde saaja rodmu
ega saa tema tanu osaliseks. Ta vdib seda vaid
kujutleda. Téaiskasvanupoolne sotsiaalne moti-
veerimine peab olema killalt veenev, et laps
mdoistaks oma teo vajalikkust. Siin abistavad
meid ka muud infokanalid: telerist néeb laps
maavarisemise tagajarjel kannatadasaanud
kulasid ja linnu, nalgivaid lapsi, koolitube,
kus puuduvad Oppevahendid jm. Vastavatee-
malised vestlused koolis ja kodus loovad sood-
sa pinnase sooviks teha midagi nende inimeste
heaks. Meilgi tuleks annetamist kui lastes
altruistlike iseloomuomaduste kasvatamise to-
husat vahendit enam hinnata.

Ko&igi nimetatud, endalt teistele suunatud
tegevusliikide organiseerimisel ja juhtimisel
lasteperes tuleks jargmisi olulisi thgimusi sil-
mas pidada:

1. Uhekski altruistlikuks tegevuseks ei tohi
lapsi sundida.

2. Altruistlik tegevus eeldab poolehoidu ja
sumpaatiat partneri suhtes, lapsele jadgu di-
gus tema valikuks.
3. Keeldumise korral
ega hukka mdista.

4. Tuleb véltida ja ennetada vdimalust tegut-
semiseks negatiivsete motiivide mojul (hirmu
mdojul tugevamale loovutamine, kinkimine ko-
hustusest, laenamine mingi «teene* eest, t66-

ei tohi last karistada

riista loovutamine, et ise t00st padseda jne.).
5. Pedagoogi suhtumised ja tegutsemine on
lastele korvamatuks eeskujuks.

«Ole minu sbber!» palus tigu Kiili. Kiil 16i
oma suured saravad silmad maha ja utles
habelikult: «Heameelega, aga ... mul ei ole
maja, kuhu sind kulla kutsuda.» «Oh, sellest
pole midagi!» r66mustas tigu. «Kui sa péaeva-
sest lendamisest vésid, siis tule ja koputa
minu maja uksele. Ma ootan sind.» Sellest
ajast peale kaibki kiil dhtuti teo pool teed
joomas. Nad kdnelevad maast ja ilmast ja kui
jutt otsa saab, siis vaikivad. Sest kahe hea

sbbra vaikiminegi on téis teineteisemdistmist.

Kirjandus

1. Hundertmarck, G. Soziale Erziehung
im Kindergarten. Ernst Klett Verlag, Stutt-
gart. 1976.

2.Mason, D. How to teach. Magic Steps
Publications, Brighton, 1974.

3. Rushton, J. P. The altruistic persona-
lity and childhood antecedents. — In: XXII
International Congress of Psychology / Abst-
ract Guide. Leipzig, 1980.

4. T pageyHa M. Ponb 3MOUMOHa/IbHO coc-
TaBnsAloLel B npoLecce BOCNUTaHMA. — B. KH.:
KoMMyHUCTUYECKOe BOCMUTaHWe JeTeid M nog-
pocTkoB. Bbinyck 1/ PedepaTvBHas WHdoOp-
mauwmsa. Coctasutens: J1. C. CngensHukosa. M.,
1978.

5. JleoHTbEeB A. H. O 3HayeHUMN MOHATUA
npeaMeTHOW AeATeNnbHOCTU A1 NCUXONornn. —
B KH.: Ta3ncbl goknagos K XX mexayHapoa-
HOMY MCUXO0/JIOFMYECKOMY KOHrpeccy. M., 1972.



AJALOO LEHEKULGEDELT

Eesti
rahvastikust
XVI1Il sajandil

SULEV VAHTRE

Sdda, katku ja kallist aega (naljaaega) nime-
tab rahvasuu kolmeks kdige suuremaks 6nne-
tuseks, mis inimesi v8ivad tabada. Eesti rahval
on minevikus tulnud neid korduvalt taluda,
nii Uksikult kui ka kdiki kolme korraga. Uks
kdige siingemaid perioode meie rahva ajaloos
oli XVI sajandi teine pool ja XVII sajandi
alguskiimnendid, Vana-Liivimaa ja tema pa-
randi parast peetavate suurte sddade ajajark.
1558. aastal alanud Liivi sbda kestis tervelt
25 aastat, kuid sellele jargnes vaid luhike
rahuaeg. Peatselt algasid uued s&jad ja vae-
valt kosuma hakanud maa langes jalle v60o-
raste vagede hoolimatu laastamise alla. Kor-
duvalt lisandusid katk, ikaldus ja néljahada,
eriti raske oli nédljaaeg 1601.—1603. aastal.
Alles 1625. aastal otsene sdjategevus Eesti
alal vaibus ja 1629. aastal s6lmiti Preisimaal
Altmarki kulas (nuudne Stary Targ Poola
RV-s) vaherahu, mis IBpetas umbes seitse
aastakimmet valdanud s6dade ajajargu. Liivi
sOja eelset rahuaega vOis sel ajal maletada
vaid moni uksik vanainimene.

Juba péarast Liivi sdda raagiti, et Tartust
kuni Riiani polevat olnud kuulda koera hauku-
mist ega kuke kiremist. Poola preester Dio-
nysius Fabricius, kes viibis XVII sajandi algu-
poolel Viljandis, kirjutab oma kroonikas: «Nii
naeruvaarselt kui see ka kélab, pidavat ometi
tdsi olema, mida olen kuulnhud usaldusvéaar-
sem inimestelt, et nimelt Viljandi linnuse
rlustatud varemete vahel pidavat kurat ise
006siti vahti ja kirevat seejuures kuke moodi.
Seal ei ole palju imestada, sest kuna kdik
on nii purustatud, et ei linnuses ega linnas

saa inimene asuda, siis on saatan siin leidnud
kohase asupaiga, ja mida kaua aega on ini-
meste poolt valvatud, seda valvab ta nuud,
et inimesed seal asupaika ei leiaks.»!

Suur sddade periood oli rank tagasilook
Eesti ala majanduses ja tdi kaasa stgavaid
muutusi rahvastikus. Rahvaarv véahenes ka-
tastroofiliselt. XVI sajandi keskpaiku, enne
Liivi sbda, elas Eestis ligikaudu 250 000—
280 000 inimest.2 Sddade jarel oli neid varase-
mate uurijate (J. Vasar, O. Liiv) hinnangul
vaid 100 000 vdi isegi alla selle.3 Mdnevarra
vOBis see arv olla suurem, sest olemasolevad
andmed ei ole taielikud. H. Palli on oletanud
Eesti rahvaarvuks 1640. aastal véhemalt
120 000 inimest,4, mida vdib lugeda Usna
tdendoliseks, kuid selleks ajaks oli rahvaarv
jéudnud juba darmisest madalseisust lle. Iga-
tahes oli sddades havinud tublisti Ule poole
rahvastikust ja rahvaarv oli isegi madalam
kui neli sajandit tagasi, muinasaja I6pul, mil
seda vOis arvestada kuni 150 000-le.5

Valdava osa, ule 90% tolleaegsest rahvas-
tikust moodustasid talupojad. Muutused rah-
vastikus olid eelkdige muutused talurahva
demograafilises seisundis. Eesti talurahvas
omakorda koosnes Ulekaalukalt eestlastest.
Vallutusjargsetel sajanditel oli neile kull lisan-
dunud ka rootslasi, venelasi ja mfnel maaral
latlasi, kuid vodraste osa jai eesti talupoeg-
konnas arvulises méttes siiski tihiseks. Taiesti
ebadnnestusid katsed koloniseerida Eestisse
saksa talupoegi.6

Talurahvast olenes Eesti rahvastiku edasine
saatus ka XVII sajandil. VVaenutegevuse 16p-
pedes hakkas talurahva arv jalle kasvama,
seda peamiselt loomuliku juurdekasvu teel,
kuid vaadeldava aja Uheks omapéaraks on see,
et rohkem kui kunagi varem tuli nuid Eestisse
ka vooraid talupoegi, peamiselt Venemaalt,
Soomest, Latist, aga ka Leedust, Poolast ning
kaugemaltki.

Maa tihjumisest sddades ja uuesti asusta-
misest saame pohiliselt andmeid Poola ja
Rootsi v6imude korraldatud adramaade loen-
duste — adramaarevisjonide ehk maarevis-
jonide materjalidest. Revisjonide praktiline
eesmark oli kindlaks maéarata maavalduste
ja nendelt laekuvate tulude, eriti riigimaksude
suurus. Maarevisjonide protokollid sisaldavad
teateid talude adramaade arvu, loomade arvu,

| Scriptores rerum  Livonicarum. Zveiter
Band. Riga—Leipzig, 1848, lk. 507; Viljandi-
maa. |. Uldosa. Tartu, 1939, lk. 263.

1VVt. H. Palli. Ajaloolise demograafia prob-
leeme Eestis. Tallinn, 1973, Ik. 25.

3 Samas.

4X. M annwn EcTecTBeHHOE ABWXKEHWE cenbe-
KOro HacefneHus 3cToHun (1650—1799). II.
TannuH, 1980, c. 79.

5Vt. S. Vahtre. Eesti rahvastikust XIII
sajandil. — «NO6ukogude Kool*, 1975, nr. 9,
k. 781—784.

6 Samas, Ik. 791.



kulvide, koormiste ja taluperede koostise koh-
ta. Taluperemehed ja harilikult ka nende po-
jad loendati nimeliselt. Selliselt on maarevis-
jonide andmed ka tahtis rahvastiku ajaloo
allikas. Esimene maarevisjon viidi L&una-
Eestis labi Poola kuninga Stefan Batory kor-
raldusel juba 1582. aastal, kohe péarast selle
tegelikku minekut Poola vdimu alla. Jargne-
vad poolakate korraldatud revisjonid toimusid
1590. ja 1599. aastal. Kdige pohjalikum neist
oli kolmas.? Pdhja-Eestis hakkasid XVII sa-
jandi algul revisjone korraldama Rootsi voi-
mud, parast poolakate valjatdrjumist Lduna-
Eestist ka seal. Eriti pohjalikuks kujunes maa-
revisjon 1630. aastate I6pul, pohiliselt 1638.
aastal.§

Revisjoniprotokollide jargi on 1620. aasta-
tel Mandri-Eestis olnud 75% taludest tiihjad.9
Tegelikult vdis tuhjade talude arv olla mdne-
vOrra vaiksem, sest olud olid veel segased ja
koiki talupoegi ei jéutud iles kirjutada. Uldist
pilti see siiski tunduvalt ei tohiks muuta.
Allikaist selgub téhtis tdsiasi, et maa uksikute
piirkondade vahel oli méargatavaid erinevusi.
Raskemini olid kannatada saanud seni tihe-
damalt asustatud ja suhteliselt joukamad
alad, nagu Jarvamaa, Tallinna imbrus, Viru-
maa laéneosa, Viljandi Umbrus, Tartumaa
ladnepoolsed osad. Vaiksemaid kaotusi kui
manner kandis Saaremaa, kuigi ei jadnud s6da-
dest taiesti puutumata. Suhteliselt veel pare-
mini padses Hiiumaa. VVahem kahjustatud olid
ka Vene piiri darsed alad, mis Liivi sdja ajal
olid enamiku ajast Vene vdimu all ja seetdttu
jaid kauaks sBjategevusest eemale. Parast sak-
sa mdisnike lahkumist ndrgenes seal mdne-
vOrra ka feodaalne surve. Hiljem, Rootsi-
Poola vahelise sBja péaevil, pdgenesid paljud
Ida-Eesti talupojad Venemaale, kust hiljem
tagasi tulid. Osa neist jaigi Venemaale ja nii
tekkis sellal mitmeid eesti talusid ja kulasid
Peipsi idarannikul.

J. Vasar on puudnud
Lduna-Eesti taluperede rahvuslikku koostist
1638. aastal. Tema arvestuste kohaselt oli
Lduna-Eestis Uhtekokku 4485 taluperet, nen-

711599. aasta revisjoni poolakeelse aruande
avaldasid 1915. aastal trukis Jan Jakubowski
ja Josef Kordzikowski. Vt. véljavotteid eesti
keeles: Eesti NSV ajaloo lugemik. | kd. Koost.
J. Kahk (toim.) ja A. Vassar. Tallinn, 1960,
k. 167—172.

8 Selle revisjoni Eesti ala puudutavate proto-
kollide publitseerimine algas véaljaandega:
Liivimaa 1638. a. maarevisjon. Eesti asustus-
ala. I. Kaguosa. Tartu, 1941. Viimastel aasta-
kimnetel tegi suure t60 &ra kadunud O. Ros-
lavlev, kes 1965.—1973.a. andis Munchenis
rotaprindil valja kokku 7 koéidet L&una-Eesti
revisjonimaterjale nii Rootsi kui Poola ajast.
Vt. ka Eesti NSV ajaloo lugemik I, Ik. 175—
180.

9 Eesti rahva ajalugu. 1l kd. Toim. J. Libe,
A. Oinas, H. Sepp, J. Vasar. Tartu, 1933, Ik.
927.

dest eestlasi 3718 ehk 82,9%, venelasi 341
ehk 7,6%, soomlasi 257 ehk 5,7%, latlasi
111 ehk 2,5%, poolakaid 25 ehk 0,6%, saks-
lasi 18 ehk 0,4%, leedulasi 9 ehk 0,2%, roots-
lasi 5 ehk 0,1%, ungarlasi 1 ehk 0,02%.10

Peale eestlaste on seega esindatud veel kogu-
nisti 8 rahvust ja vod0raste protsent ulatub
17,1-ni. PBhja-Eesti kohta pole seni kahjuks
tadpsemaid arvestusi tehtud. Soomlasi igatahes
oli seal veel tunduvalt rohkem, Harjumaal
arvatavalt 12% ja Virumaal koguni 20%.
Oli ka hollandlasi ja sotiasi, nii et kokku
leiame Eesti talurahva hulgast vahemalt 10
vodrrahvuse liikmeid. Eesti talurahva rahvus-
lik (etniline) koostis oli muutunud tunduvalt
kirjumaks.

Vo60raid talupoegi meelitasid Eestisse mui-
dugi siinsed tuhjad talud. Uusasunike tulekust
olid huvitatud nii riigivoimud kui ka maisni-
kud, sest tuhi talu ei andnud mingit sisse-
tulekut. Seetdttu tehti sisserannanuile mit-
meid soodustusi, nditeks vabastati nad esi-
algu, harilikult kolmeks aastaks, koormistest.
Soomlased vabanesid Eestisse asudes sBjavae-
teenistuskohustusest.

Sddade periood tdi Eestisse arvukalt v6o-
raid, kuid oluliselt suurenes ka kohalike talu-
poegade liikuvus. Paljude tiihjade talude ole-
masolu tdttu oli neil, kes sdjad ule elasid,
vBimalik otsida endale soodsamaid elukohti.
Maisnikel oli raske seda takistada, sest rohkem
laastatud piirkondades vodeti uustulnukaid
meeleldi vastu. Umbes Uks kolmandik eesti
talupoegadest on sel ajal asunud uutesse koh-
tadesse.ll Naiteks endisi Laiuse (Pdhja-Tartu-
maal) talupoegi vdis 1624. aastal leida Kure-
maal. Saarel, Elistveres, Kaiaveres, Varal,
Vaagveres, Ahjal, Kastres, Loodil.l2 Massi-
liselt asus mandrile saarlasi, eriti L&ane-Ees-
tisse, kuid ka kaugemale, kuni Eesti k&ige
idapoolsemate aladeni. Tihedamalt asustatuna
ja sddades vahem kannatanuna v8is Saaremaa

lahemalt selgitadaynda tervelt veerandi eesti talurahvast.

Naitena olukorrast 1630. aastate 16pul Uhe
kula piirides vBime tuua Ropka mdisale kuulu-
nud Soinaste kula Tartu lahedal. Kdéik talud
olid seal taidetud ja kulas elas kokku 9 peret.
Nendest ainult kaks olid pdlised Soinaste ela-
nikud, kolmas ka samas stindinud, kuid elanud
vahepeal vabadikuna Prangli mdisas Kambja
kihelkonnas. Kaks peret parinesid teistest moi-
satest, Uks neist Vasulast, teine Ahjalt. Kaks
peret oli saabunud VVenemaalt, Uks nendest 9,
teine 3 aasta eest. Veel oli kulas alles esimest
aastat Uks lati pere Kuramaalt ja juba 30
aastat tagasi Eestisse asunud, kuid ka &sja
selles kulas talu saanud soome perekond.13

10 Eesti rahva ajalugu Il, Ik. 931.

11 Samas, lk. 932.

12 Das Dorpater Land 1624/27 Hrsg. O. Ros-
lavlev. — Hefte zur Landeskunde Estlands.
Heft 1. Miunchen, 1965.

13 Liivimaa 1638.a. maarevisjon, lk. 71—72.



Nendest eri ilmakaartest tulnud ja eri keeligi
kdnelevatest inimestest pidid saama edasiseks
naabrid ja Uhe kila inimesed. Analoogiline
oli pilt tuhandetes teisteski Eesti kilades.

Teiste maade talupoegade sisserénd t6i Eesti
kilasse mondagi uut ja vodrastavat. Kuid
otsustav sbBna demograafilises protsessis jai
selgi korral eesti talupoegadele. Arvuliselt
jaid nad ikkagi tunduvasse enamusse. V60-
raste asumine Eestisse toimus mitte korraga,
vaid aastakimnete jooksul. Enamikul juhtudel
ei moodustanud nad kompaktsemaid omaette
ruhmi, vaid paigutusid laiali eestlaste hulka.
Side kodumaaga kadus, v66rad votsid omaks
eesti keele ja kohalikud kombed. Eesti talu-
rahva igapéevase t60 oskused ja kogemused,
mis omandatud paljude sajandite jooksul vas-
tavalt siinsetele tingimustele, looduslikele olu-
dele ja ilmastikule, levisid ka v&0draste tulnu-
kate seas ja ajapikku said nendestki eesti
talupojad. Assimileerumist suutsid valtida
vaid vahesed. Naiteks Peipsi ladnerannikul
tekkinud Nina kula kujunes ja jai hiljemgi
vene kulaks.l4 Paiguti kasutati pikka aega
edasi oma isikunilnesid, millest mdned hiljem
on jaanud kasutusele perekonnanimedenagi,
nagu Timoskast kujundatud Timusk, OleSkast
Olesk, Ivaskast Ivask. VV60rasukad jatsid oma-
poolselt jalgi keelde ja kombestikku.

Péarast sddade I6ppu hakkas rahvaarv kas-
vama vordlemisi Kiiresti. Jarelejdanud ja mu-
jalt juurdetulnud rahvastik oli noorem, tuge-
vam ja elujdulisem. Uute perekondade raja-
miseks polnud takistusi, sest vabu maid oli
kullalt. Koik see vdimaldas suure stindimuse.
Moningase tagasiloogi tdi 1656. aastal puhke-
nud sdda Venemaa ja Rootsi vahel, milles
Ida-Eesti kannatas sOjategevuse all kuni
1658. aastani. 1657. aastal laastas maad ka
katk. Uldiselt olid tingimused rahvaarvu kas-
vuks siiski suhteliselt ko&igiti soodsad kuni
1690. aastateni.

1620. aastate teisel poolel alanud uut aja-
jarku Eesti rahvastiku ajaloos on v@imalik
uurida senisest pdhjalikumalt, sest juurde tu-
leb uus allikate Ink luteri kiriku meetrika-
raamatutena. Meetrikaraamatutes registree-
riti koguduseliikmete suind (ristimine), abiellu-
mine ja surm (matus). Need on aga demograa-
fias juba pohiniitajad. Uldiselt kohustusli-
kuks tehti meetrikaraamatute pidamine 1686.
aasta Rootsi kirikuseadusega, mis joustus Ees-
timaa kubermangus 1692. aastal ja Liivimaal
1694. aastal, kuid Uksikutes kogudustes (Rdu-
ge, POltsamaa, Juri, Noarootsi, Karuse) oli
seda tehtud juba varemgi ja Usna korralikult.
Kahjuks havis palju meetrikaraamatuid Poh-
jasOjas ja hooletu sailitamise téttu edaspidigi,
kuid ka olemasolevad lubavad heita mone-

A. Moora. Peipsimaa etnilisest ajaloost.
Ajaloolis-etnograafiline uurimus Eesti-Vene
suhetest. Tallinn, 1964, eriti Ik. 60.

vOrra sigavamat pilku demograafiliste prot-
sesside sisusse XVII sajandi teisel poolel.

Pikemat aega on Eesti maakoguduste meet-
rikaraamatuid alates kdige varasematest labi
tootanud H. Palli, kelle senise too kokkuvot-
tena ilmus moddunud aastal monograafia
Eesti maarahvastiku loomulikust liikumisest
aastail 1650—1799.15 See on pdhjalik ja mit-
mekilgne rahvastikulooline uurimus, milles
suurt tédhelepanu on po6dratud uurimismetoo-
dilisele kuljele. Alljargnevalt méned H. Palli
esitatud arvandmed ja hinnangud XVII sa-
jandi I6pupoole kohta.l6

Sundimuse uldkoefitsient, s. t. sundide arv
aastas tuhande elaniku kohta, on olnud kesk-
miselt 40 promilli ringis, mis selle aja oludes
oli keskmine sundimus. Abiellumus, s. t. s6l-
mitud abielude arv aastas tuhande elaniku
kohta, oli veidi alla 10 promilli. Rahvaarvu
suhteliselt kiire kasv kestis Pdhja-Eestis ja
Saaremaal 1680., LBuna-Eestis 1690. aasta-
teni. 1690. aastate keskpaigaks oli Eesti terri-
toorium suhteliselt tihedasti asustatud ja vor-
reldes naabermaadega vdib Eestit lugeda are-
nenud pdllumajandusmaaks. Rahva uldarv oli
selleks ajaks tdusnud varasemate hinnangute
jargi 325 000—350 000-le, H. Palli arvates
vois: ulatuda 375 000—400 000-le, kusjuures
linnarahvastik moodustas sellest 60%. XVII
sajandi I6pukimnenditel hakkas juba ilmnema
Ulerahvastuse nahtusi. Kasvutempo aeglustus.
Tolleaegsetes sotsiaalmajanduslikes tingi-
mustes oli rahvaarv ndhtavasti joudnud tea-
tud kriitilise piirini, eriti PGhja-Eestis ja Saa-
remaal. Teravilja ekspordile orienteeritud feo-
daalne majandussisteem ei suutnud niisugust
arvu inimesi enam rahuldavalt toita. Selles
mottes peab H. Palli suurt naljasega nagu
seadusparaseks nahtuseks.

1695. ja 1696. aasta erakordselt ebasood-
sad ilmastikuolud tekitasid rénga ikalduse
ja nalja. Naljasega aastail 1695—1697 nime-
tatakse uldiselt Suure nélja ajaks. Neil aastail
langes nalja ohvriks 70 000—75 O00 inimest,
ligikaudu Uks viiendik rahvast. Sajandi 16pu-
aastail olukord paranes, kuid 1700. aastal
puhkes juba Pdhjasdda. Sellega seotud uutele
rasketele katsumustele laks Eesti vastu umbes
300 000-lise rahvaarvuga.

X. I a n nwn. EcTecTBEHHOE ABUXKEHWE CefbC-

KOro HaceneHusi ctoHun (1650—1799). I, I,
1. TannuH, 1980.

16 Vt. eriti I, Ik. 11, 81—98; 11, Ik. 79—120.
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Pioneerkoor
«Ellerhein»
labi

kolme
aastakimne

Eesti rahvuslikku muusikakultuuri kuulub
«Ellerhein» niisama enesestmdistetava algele-
mendina nagu Gustav Ernesaks v8i Mart Saar.
Nad on meil justkui alati olnud.

«Ellerheinast» on aastatega saanud meie
laulukultuuri hindamise mé&dupuu, lastekoo-
ride etalon ja eeskuju nii kunstilises, peda-
googilises, metoodilises, organisatsioonilises
kui ka kasvatuslikus mottes. Pioneerkoor, tee-
néaitaja labi kolme aastakiimne.

«Ellerheina» slUnniaasta — 1951. Sunni-
koht — Tallinna Pioneeride Palee (praegu
Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee). Koo-
ri asutaja — tollal TRK Il ku use ulidpilane,
praegune Eesti NSV rahvakunstnik TRK pro-
fessor Heino Kaljuste. Kooriga on peale tema
tootanud Eesti NSV teeneline kunstitegelane
Valve Lepik, Ludmilla VVainmaa, Ene Uleoja,
Eesti NSV teeneline kunstitegelane Venno
Laul, llme Indas, Tiia Loitme, Anneli Méeots,
Tiina Ergma, Lidia Parna, Mare Orgse.

Esialgu nimetati koori lihtsalt Tallinna Pio-
neeride Palee lastekooriks, 1969. a. valiti lau-

lupeosajandi auks nimevdistluse parim —

«Ellerhein» — F. Saebelmanni samanimelise
laulu jargi. Teisis6nu on hellerhein ka paésu-
silm, jaanilill, primula farinosa — kevadlill,

m's pioneerinoorust sumboliseerib.

Kui esimesse proovi kogunes 115 pioneeri-
ealist last, siis praegu on koor kasvanud 400-
liikmeliseks. Aga ellerheinlaseks vdivad end
lugeda ule 1200 lauluhuvilise, kes kooris kooli-
tust saanud. 30 aasta jooksul on selgeks dpitud
rohkem kui 500 kooriteost, neist paljud suur-
vormid, ja lauldud ligi 1000 kontserdil umbes
7000 laulu.

Tuhjale kohale ei teki iseenesest midagi.
Et Tallinnas puudus kindlakoosseisuline esin-
duskoor, kes lastelaulu avalikkuses propagee-
riks, oleks teistele kooridele kunstiline ees-
kuju, soovitaks eesrindlikku metoodikat, asus
H. Kaljuste koori loomisele. Selleks tuli kuu-
lata tuhandeid Tallinna koolide dpilasi ja vali-
da lauljakandidaadid.

Tanane «Ellerhein» kujutab endast koori-
stuudiot, kus laulab dpilasi 1.—11. klassini.
Tegelikult jaguneb koorikool eri Uksusteks.
I. klassi ettevalmistuskoor laulab tihehaalseid
lastelaule, lauluménge, nad 6pivad lihtsamaid
ritmijooniseid, astmeid. 2. klassi ettevalmis-
tuskooris Opitakse juba kahehdalseid laule,
lisanduvad solfedZo- ja plokkfloodditunnid. 3.
ja 4. klasside ettevalmistuskoori repertuaaris
on kolmehééalne a cappella laul. Phikoosseisu
paasemiseks tuleb sooritada 5. klassis Ulemi-
nekueksam noodistlaulmises, rutmitundmises,
haalepartiide oskuses. Arvesse lédhevad ka
distsipliin, laulmisstaaz, uldine edukus. Suvel
on laululaagris kibedad paevad ka koigile
pohikoori liikmetele. Kontsertkoori lauljad
taotlevad igal aastal solfedZovdistluses uut
jarku. Kes saavutab 31—50 punkti, saab 111
jargu ja vOib «Ellerheina» rohelist marki
kanda. 51—70 punktiga teenib Il jargu ja
helesinise méargi, 71—90 punkti annab | jargu
ja purpurpunase margi, 91—100 punkti puhul
saab meisterlauljaks ja kuldse margi kandmise
Oiguse. Kontsertkoor jaguneb omakorda A
(véikeseks) ja B (suureks) koosseisuks.

Selline sisulise ja organisatsioonilise t66
ststeem tagab edasimineku ja stimuleerib dpi-
lasi puddlikkusele. Kuid néudlikkusel on veel
olulisem pdhjus: ilma lauljate muusikateoree-
tilise hariduseta poleks koor téanane «Eller-
hein» ega suudaks ndudlikemat repertuaari
omandada.

Prof. H. Kaljuste liigitab «Ellerheina» te-
gutsemisaja «... kahte suurde pejriopdi:
1951 —1954 ja 1964—téanaseni. Esimest neist
iseloomustaksin perioodina, kus koolide muu-
sikalise kasvatuse uldine madal tase pidurdas
«Ellerheina» loometegevust tugevasti. Laulja
muusikaline ettevalmistus jai ainult koori
muusikaharjutusliku t66 hooleks. Kooli poolt
polnud erilist abi loota.

Teine periood algab aga aastast, mil meie
koolimuusikasse hakkasid tungima uued tuu-
led nn. relatiivse noodilugemismeetodi JO-LE-
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MI ndol. Selle ellurakendamisel ja edasisel
propageerimisel on «Ellerheinal» tulnud séna
otseses mdttes olla pioneerkoori rollis. Muu-
sikalise kirjaoskamatuse likvideerimine on
olnud «Ellerheinale» teise tegevusperioodi
probleem nr. 1.»

1964. a. alates algas «Ellerheina» kontsert-
tegevuse korval ka muusikahariduslik t86.
Koor hakkas andma JO-LE-MI néidistunde
koolides, Heliloojate Majas muusikalistel nel-
japaevadel, TV-s. Naidistunnid anti kontser-
dimatkadel Riias, Vilniuses, Moskvas, Kisin-
jovis, Leningradi®, Minskis, Kiievis, TSehho-
slovakkia SV-s jm. 111 Olomouci lastekooride
festivali muusikadpetajate seminaril 1974. a.
septembris pidas H. Kaljuste ettekande teemal
«Koorilaulja muusikaline mdtlemine JO-LE-
MI meetodi alusel» ja 20 ellerheinlast naitasid
meetodi rakendust tegelikkuses. Et kohapeal
lauldi kuulmise jargi, tundus lugu uhele koha-
likule muusikaprofessorile kahtlane. Ta Kirju-
tas sealsamas tahvlile 3-h&alse tSehhi rahva-
viisi. Paarikimne sekundi péarast laulsid tud-
rukud laulu laitmatult ette.

JO-LE-MI noodilugemise meetodi kasutu-
selevott soodustas ndudliku repertuaari dppi-
mist. TPKP koorina on ulekaalus eesti ja
vennasrahvaste pioneeri-, laste- ja noortelau-
lud: S. Prokofjevi «Meile ei ole vaja sdda»,
D. Kabalevski kantaat «Hommiku-, kevade-
ja rahulaul», kantaat «Kodumaast», A. Ogan-
jani kooristit «Pildid kodumaa loodusest»,
E. Kapi «Pioneeride siit», koorisuit «Laulud
Leninist», J. Koha kooristit «Mangud laag-
ris», E. Tambergi koorisuit «Kevadised lau-
lud», J. Réatsa «Koolikantaat», V. Tormise
«Etuudid helilaadides», sari miniatuure «Su-
gismaastikud>», kooristiidid «Talvemustrid» ja
«Kevadkillud».

Armastatud autor on Riho Péts, kelle koor
valis 1974. a. oma audirigendiks. Tema 75.
stinnipdeva kontserdil tulid ettekandmisele
koorid lasteooperist «Kaval-Ants ja Vana-
pagan». R. Patsu laule on peaaegu iga kont-
serdi kavas.

Hinnatud helilooja on Mart Saar, kelle 75.
ja 80. sunnipdeva tahistasid iseseisvad kont-
serdid «Estonia» kontserdisaalis, ka 90. ja
95. sUnniaastapdeva puhenduskontserdid.
2. novembril 1963. a. saatis koor M. Saart
tema viimsel teekonnal.

Palju lauldakse G. Ernesaksa lastelaule. Te-
ma 50., 60. ja 70. sUnnipéaevale puhendusid
kontserdid.

Meeleldi lauldakse B. Britteni loomingut.
Temalt on kavas olnud koorisuit «A Ceremony
of Carols». Osa ellerheinlasi tegi kaasa ka
«Estonia» etenduses «Vaike korstnapihkija».

Populaarsuse vditis R. Rodgersi «Helisev
muusika». Lauldakse C. Orffi, Haydni, Beet-
hoveni, Mozarti, Palestrina, Purcelli jt. loo-
mingut.

«Ellerhein» on oma 30 tegutsemisaasta
jooksul osa votnud kdikidest laulupidudest

kull lauljana, repertuaari dpetava naidiskoo-
rina. Vaistulaulmistel on ta saavutanud lau-
reaaditiitli 1969., 1972. a.

Vastutusrikkaid esinemisi koguneb aasta-
tega ridamisi. V. I. Lenini 90., 100., 110. sin-
niaastapdeva kontserdid, Eesti NSV, Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni, V. I. Le-
nini aim. Pioneeriorganisatsiooni, ULKNU jt.
aastapaevade kontserdid, esinemised Eesti
NSV kultuuri péevadel Moskvas, Armeenias,
Uljaeovskis, kongresside ja konverentside
kontsertprogrammides, iga-aastased aruande-
kontserdid ...

Viiel korral on «Ellerhein» laulnud véljas-
pool NSV Liidu piire. V. I. Lenini 100. sUnni-
aastapéevale puhendatud ndukogude laste ja
noorsoo muusikanéadalal viibis koor Bulgaaria
RV-s, 111 ja IV Olomouci lastekoori festivalil
TSehhoslovakkia SV-s (1974, 1975). 1977. a.
juunis osales «Ellerhein» Jugoslaavia FSV-s
Celje rahvusvahelisel XII noortekooride festi-
valil, kust tdi tutarlastekooriga ara | koha
ja kuldmedali. Kontserte anti mitmes Jugo-
slaavia FSV linnas. K.a. jaanuaris andis
«Ellerhein» kontserte Soomes (Helsingis, Tapi-
olaa, Lahtis, Heinolas, Jyvaskylas, Oulaises).

Rahvusvahelise konkursi laureaat «Eller-
hein» kannab Eesti NSV teenelise koori nime-
tust 1965. aastast. 1974. a. maérati koorile
Leninliku Komsomoli preemia ndukogude ja

rahvaste laulude propageerimise eest.
Aastate jooksul koguneb hulgake nimekaid

inimesi ja kulaliskoore, keda «Ellerhein» v60-
rustanud: D. Kabalevski, |. Kozlovski, S. Des-
krn, V. Sokolov, Kuuba Rahvusliku Konserva-
tooriumi direktor J. Nicola, tSehhi heliloojad
C. Kohoutek, I. Zelenka, L. Barta, Ungarist
Bela T&th, prof. E. Szony, Austria Heliloojate
Ludu president prof. Robert Scholium, Halle
linna kammerkoor ja prof. S. Bimberg, Leip-
zigi lastekoor, Tapiola Uhiskooli lastekoor ja
juht Erkki Pohjola, Eduard Tubin, Olomouci
linna lastekoor jpt. heliloojad, dirigendid,
muusikategelased.

«Ellerheina» kontserditegemistele lisandu-
vad raadiohelilindistused — meil ja teistes
esinemispaikades. Repertuaar on jaadvustu-
nud mitmel heliplaadil.

Kooristuudio «Ellerhein» on peale nn. heli-
seva «Ellerheina» lastemuusikakultuuri
pinnase looja ja kunstikollektiivi — ka ideelis-
poliitiline, isiksust kujundav ja muusikahari-
duslik kasvatuskeskus. Kui palju emotsionaal-
seid laenguid on noored lauljad saanud vastu-
tusrikastel esinemistel! Onnestunud kontsert
on ju tédkuse kvintessents, distsiplineerituse
ja enesestandmise t6end — to6kasvatuse resul-
taat.

H. Kaljuste: «... kdige meeldejaédvamad on
olnud need kontserdid, kus «Ellerheinal» on
tulnud seista silm silma vastu vaga néudliku,
meid esmakordselt kuulava kontserdipubli-
kuga. Nendel kontsertidel ei ole mangus olnud
ainult koori au; siin on lauljad tunnetanud, et
nende esinemise jargi hinnatakse kogu vaba-



riigi, voi veel enam, kogu Noukogude Liidu
laste koorikultuuri taset.»

Milliseid tleelamishetki on pakkunud esine-
mised V. l. Lenini malestussammaste juures,
Uljanovski memoriaalis, TSaikovski-nim. Kon-
servatooriumi Suures saalis, voi viibimine
Tehumardil, Hatdnis, Lidices . ..

Niisamuti on tunderikastanud thised kami-
nadhtud, laululaagrid Illustes, Ruilas, Lohu-
salus, Keila-Joal, kus t66 vaheldub mangu,
spordi ja suvemdnudega; kimned silmaringi
avardavad ekskursioonid, valismaareisid.

Ei saa unustada ka kooriliikmete muusika-
harimist.

H. Kaljuste: «Meie koor ei ole endale kunagi
eesmargiks seadnud kutseliste muusikute ette-
valmistamist, vaid noortes helitaide, eriti vo-
kaalmuusika vastu huvi aratamise. Ometi lan-
geb osa «suud» professionaalse muusika pisi-
ku levikus just lastekoorile.»

Koori rupest on valja kasvanud arvukas
muusikute plejaad: koorijuhid ja muusika-
pedagoogid Maie Kivita, Raivo Dickson, Tiina
ja Tuuli Kiilaspea, Viktoria Jagomagi, Juri
Rent, Helle Mustonen; lauljad Marju Tarre,
Andres Ots, Anne Velli, Peeter Siiak, Tonis
Maégi; instrumentalistid Ulo Uksik, Juri Ger-
retz; muusikateadlane Jaan Sarv jt. «Eller-
heina» juurde on erialapedagoogidena tagasi
joudnud vilistlased Katrin Ehala ja Eha Parg.
Koori juures saavad lauljad kahe klaveridpe-
taja kée all tasuta Opetust muusikakeskkooli
programmi jargi. Koolitusest on sedavérd ka-
su olnud, et «Ellerheina» kooristuudio I6peta-
mise jarel on paremad vastu vdetud Konserva-
tooriumi ilma sisseastumiseksamiteta.

Selline mitmehaardeline t66 «Ellerheinaga»
nbuab tarka juhti ja tarmukaid abilisi. Vdime
liialduseta 6elda, et Heino Kaljuste entusiasmi
ja elutoota poleks tanast «Ellerheina».

Aurora Semper: «Eesti NSV rahvakunst-
nikule Heino Kaljustele on iseloomulik lUlekeev
energia, vasimatu tdotahe ja tugev toovoi-
me ... On raske ulehinnata Heino Kaljuste
tegevust meie noorsoo muusikalises ja esteeti-
lises kasvatuses. Lastekoori «Ellerhein» on ta
vasimatu tddga véalja arendanud suurepéra-
seks instrumendiks, millega saab lahendada
raskemaidki laulutilesandeid. Selle koori tege-
vusraadius on lai ja ulatub kaugele tle kodu-
maa piiride.»

H. Kaljuste kdrval on aastaid seisnud koori-
stuudio pedagoog Lidia Parna, 1970. aastast
dirigent-koormeister Tiia Loitme, ettevalmis-
tuskooride juhid Tiina Ergma ja Anneli Mée-
ots, kontsertmeister Mare Orgse.

Lisagem hinnang Peeter Perensilt 1975. a.:
«Kaljuste ja «Ellerhein» — need paarismdis-
ted on viimastel aastatel just nagu paljunema
hakanud. «Ellerheinu» oli 24. mail «Estonia»
kontserdisaalis laval kolm. Kaljusted esinesid
kahe pdlvkonnaga ...»

Siinkohal tehkem juttu kammerkoorist.

Vilistlaste koor moodustus 1966. a. sugisel
«Ellerheina» I0petanud ja ikka veel laulda

tahtvatest noormeestest-neidudest, kellega
H. Kaljuste tegi 7 aastat t66d — tasuks lilled,
aplaus, laul ja noorte inimeste heameel. 1969.a.
saavutas kammerkoor vdistulaulmisel parima
noortekoori nimetuse. Aegamoddda kujunes
kammerkoor noorte dirigentide praktika polu-
gooniks. 1972. a. kontserdil Kadrioru lossis
dirigeeris 5 noort TRK ulidpilast, koori vilist-
last, nende hulgas Juri Rent ja Tonu Kaljuste.

1974.a. saabki Tonu Kaljustest, 21-aasta-
sest TRK ulidpilasest koori dirigent. Juba
esimesse kavva «Negro» t0i ta sisse luulet,
dzéssi, lilkumist ja teatrielemente. Sama joont
jatkab ta ka kavades «Eesti rahvalaul, K. A.
Hermann ja V. Tormis», «Debussy».

1974. a. saab kammerkoor | eesti raadio-
festivalil noortekooridest eripreemia. Koori-
festivalil «Tallinn 1975» teenib kammerkoor
16 koori hulgas | preemia, | Ulelndulise taid-
lustilevaatuse koorifestivalil 1977. a. | pree-
mia, Bela Bartoki nim. IX rahvusvahelisel
koorifestivalil Debrecenis 1980. a. | preemia.

«Ellerheina» kammerkoor on esinenud val-
jaspool meie vabariiki 9 korral: koorimuusika-
festivalil Novosibirskis (1975), Leedu NSV s
(1977), Leningradis (1974,1978,1979), Mins-
kis (1979), Moskvas (1978, 1979), Ungari
RV-s (1980).

Mais, mil «Ellerhein» téahistab oma 30. tege-
vusjuubelit, saab kammerkoor 15-aastaseks.

Kui kord Heino Kaljustelt kusiti, miks ta
ikka ja ainult lastekooriga vaeva ndeb ega
hakka tdsist kunsti tegema, vastas ta: «Toe-
line musitseerimine ei alga mitte sealt, kus
16peb noorus, vaid peab olema nooruse eakaas-
lane. Tdsise muusika ja musitseerimise juured
peavad ulatuma kuhugi kaugemale, kauge-
male pinnase sugavusse. Selleks pinnaseks
saab aga olla ja on ainult koolimuusika. Mulle
ei ole suuremat r66mu, kui néden, et oma
«jandamisega» olen toonud hulk noori lahe-
male suurele, tbelisele muusikale.»



TSeljabinski
konverentsi
tahelepanekuid

MALL KLAAS

Muusika tdhendus koolis utletab kaugelt kunsti
piirid. Nii nagu kirjandus ja kujutav kunst,
tungib ka muusika otsustavalt kdigisse meie
noorte hariduse ja kasvatuse valdkondadesse,
on vdimas ja asendamatu vaimse maailma
kujundaja.

D. KABALEVSKI

Kaéesoleval dppeaastal toimus uleliiduline tld-
hariduskoolide muusikadpetuse alane konve-
rents TSeljabinskis. Sellest osa v6tma kutsu-
tul! oli vBimalus kahel péeval osaleda sama-
aegselt korraldatud TS3eljabinski oblasti tea-
duslik-praktilisel konverentsil teemal «Laste
ja noorukite muusikalise kasvatuse komp-
lekssuse probleemid». Konverents oli pihen-
datud NLKP XXVI kongressile ning selle
organiseerisid oblasti partei- ja taitevkomitee,
ametiuhingute ndukogu, komsomolikomitee
ning koorithing. Pidulik avamine toimus
17. novembril M. Glinka nimelises Ooperi- ja
Balletiteatris.

Peale oblasti parteikomitee sekretari N. Son-
novi avakdnet kuulati péhjalikku analtusivat
ettekannet «Laste ja noorsoo muusikalise
kasvatuse olukorrast ning edasistest abindu-
dest selle taiustamisel» partei oblastikomitee
aseesimehelt R. Aleksejevalt. Muusikalise kas-
vatuse komplekssuse probleeme kasitles ette-
kandes pedagoogikakandidaat, Moskva V. I.
Lenini nimelise Riikliku Pedagoogilise Insti-
tuudi dotsent E. Abdullin. Ta selgitas muusi-
kabpetuse eesmarke, sisu ja meetodeid kaas-
aja nduetest lahtudes ning Opetaja osa isiksuse
kujundamisel muusikadpetuse tunni kui kuns-
tilise terviku kaudu. Koolieelikute muusikalise
kasvatuse meieaegsetest Ulesannetest kdneles
pedagoogikadoktor professor N. Vetlugina
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemiast. Ta

réhutas rahvusliku kultuuri osa muusikalise
kasvatuse alusena ning analuisis Z. Kodaly,
C. Orffi ja D. Kabalevski muusikadpetuse
siisteeme. Sama akadeemia esteetilise kasva-
tuse laboratooriumi juhataja pedagoogika-
kandidaat |. DzerZzinskaja ettekanne Kkasit-
les noorema kooliea muusikalise kasvatuse
kisimusi ning muusika osa tiheda kontakti
loomisel lapse ja taiskasvanu vahel.
Toostuslinnas  Magnitogorskis  tehtavast
muusikalisest kasvatustoost laste ja nooruki-
tega kodneles sealse muusikakooli direktor
Vene NFSV rahvakunstnik S. Eidinov. Ta
rbhutas sealse kooriuhingu kui koordineeriva
ning metoodilise keskuse osa muusikaelus ja
raékis koolinoorte hulgas erilise populaarsuse
voitnud muusikaklubidest «V6lulaegas» 1.—
3. klassi dpilastele, «Muusikalised 16kkedhtud»
4. —7. klassi Opilastele ning «Muusikaline ku-
laliste tuba» 8.—10. klassi dpilastele vastavalt
kujundatud ruumides. Muusikamaja agarad
kulastajad on ulidpilased ja toolisnoored, seal
tegutsevad kooristuudio, puhkpillistuudio,
rahvapilliorkester ning Magnitogorski &peta-
jate koor. T8eljabinski linna Oktoobri rajooni
noorte muusikalise arendamise v&imalustest
radkis parteikomitee sekretdr V. Poterjajev.
Ta pidas eriti oluliseks kultuurikomplekside
rajamist ning hindas korgelt seal tehtavat
t66d noorsoo kultuurilisel kasvatamisel.
Avapaeva péarastldunal toimus samas oope-
riteatris oblasti muusikakollektiivide kont-
sert. Esinejaid oli lasteaedadest, lastemuusika-
koolidest, kunstikoolist, kultuuripaleedest,
tehnikumidest ja ooperiteatrist. Kava oli kor-
getasemeline ning andis Ulevaate heast t60st
klassikalise muusika, eriti aga rahvamuusika
viljelemisel. Téhelepanuvaériv on, et viimasel
viisaastakul on avatud oblastis 40 uut klubi,
43 raamatukogu, 15 Ilastemuusikakooli ja
kunstikooli, kus todtavad ka koori-, orkestri-
ja tantsustuudiod, tegutsevad kaks kooriuhin-
gut — Magnitogorskis ja TSeljabinskis, pee-
takse laste taidlusfestivale, Uheksast teatrist
4 on laste- ja noorsooteatrid. Noorte kunsti-
huvi kasvatamise tulemusrikkuses oli vdima-
lik isiklikult veenduda, kulastades ooperi-
teatrit, kus ndhtud etenduste publiku enamiku
moodustasid koolidpilased ja noored.
Oblastikonverentsi teisel pé&eval, 18. no-
vembril jaotusid osavdtnud sektsioonidesse.
Koolieelse muusikalise kasvatuse sektsioonis
kuulati nii metoodilis-teoreetilisi kui ka to6-
kogemuslikke ettekandeid ning jalgiti lahtisi
muusikatunde kuues lasteasutuses. Uldhari-
duskoolide muusikadpetajate sektsioonis ana-
ladsiti nd muusikadpetust koolis kui ka kooil-
la Kklassivéalist muusikalist kasvatustood, eriti
tosiselt kerkisid ules muusikadpetajate kaadri
ettevalmistamise ja tdiendamise probleemid
seoses uuele programmile uleminekuga Vene
NFSV-s. Samal péeval kulastati lahtisi tunde
14 koolis, kus dpetajatel olid suuremad koge-
mused td6s uue programmiga. Nimetatud
programmi jargi tootab oblastis 208 vastava



ettevalmistuse saanud Opetajat. Kursused on
organiseeritud Opetajate taiendusinstituudis
ja koorithingute juures.

Muusikakoolide 6ppejoud, kultuuripaleede
ja klubide muusikaringide juhendajad t66ta-
sid Uhises sektsioonis. Oblastis tegeldakse tule-
musrikkalt kultuurikomplekside véaljaarenda-
misega. Juba 10 aastat tootab kdige massili-
sema organisatsioonina rahvailikoolide sus-
teemis noorsoo muusikalise kasvatuse rahva-
Ulikool, mis haarab 77 000 inimest 23 linnast,
72 kolhoosist ja sovhoosist. Lektoritena tdo-
tavad kultuuri-, kunsti-, ja muusikadppeasu-
tuste Oppejoud. Seminarist osavdtnuil dnnes-
tus naha Uht kolmest TSeljabinski linna Pio-
neeride Paleest, mis on ehitatud eriprojekti
jargi ning asub suurel maa-alal. Ringidele on
ehitatud pioneerikaelaratte kujutavad kolm-
nurksed majakesed, mis omavahel pikkade
koridoridega Uhendatud. Palee uhkuseks on
peahoone amfiteatrilaadse saali ja pdordla-
vaga, suurte fuajeede ning naitusesaalidega.
Muljed laste kontserdist, mida seal nagime-
kuulsime, on unustamatud. Magnitogorski
Muusikamaja poiste puhkpilliorkester palvis
meie delegatsiooni erilise tdnu Valter Oja-
kaaru «Lo6busa polka» suureparase esituse
eest.

Neljandana todtas seminaril muusikalis-
esteetilise kasvatustdoo sektsioon kutsekoolide
ning tehnikumide dppejéududele.

T3eljabinski oblasti teaduslik-metoodiline
konverents, selle ettevalmistuse (programmid,
metoodilised materjalid jt. trikised) ja labi-
viimise kdrge tase ning organiseeritus, oblasti
juhtivate organite esindajate otsene abi ning
osavott kdigist Uritustest naitas, kuivord vaja-
lik on tdstatada laste ja noorukite esteetilise
ja kolbelise kasvatuse probleeme. Oluliseks
peetakse siinjuures muusikakultuuri osa, selle
vdimalusi isiksuse kujundamisel koolieelsest
east tdiskasvanuni vélja.

Seal ollakse veendunud, et just Uldharidus-
kool on paik, kus on véimalik kdigis inimestes
kasvatada muusikakultuuri rikkuste kaudu
sigavat vaimset kultuuri. Muusikadpetuse
tund on tBusnud aukohale, muusikabpetust
peetakse eriti tédhtsaks isiksuse arendamise
seisukohalt. Suurt t66d tehakse muusikakabi-
nettide véaljaehitamisel ning esteetilisel kujun-
damisel. Leitud on v6imalusi ehitada muusika-
klassidesse astmestikud, muretseda pianiinode
asemel tiibklaverid, osta parimaid stereomag-
netofone. Heliplaadikomplektid kdigi klasside
tarvis ning repertuaarikogumikud nii kuula-
mispalade kui ka kulumaterjalidega on uue
programmiga koos olemas kdigil Opetajail.
Tulemuseks on O&pilaste tdsine huvi muusika-
Opetuse kui aine vastu ning Opetajate to66r66m.

Jargmistel péevadel jatkus uleliidulisest
konverentsist osavdtjate t60 gruppide kaupa.
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
muusikalise kasvatuse laboratooriumi prakti-
kuist metoodikud E. Abdullini juhtimisel jaga-
sid juhendeid uue muusikadpetuse programmi

rakendamise  kohta klassiti.

Konverensi I8ppistungil esines pikema ette-
kandega E. Abdullin, kes anallisis muusika-
Opetuse teoreetilisi aluseid, teaduslikke lahte-
kohti ning esitas uuemaid psuhholoogia uuri-
musi. SOnavottudest selgus, et mitmetes liidu-
vabariikides on alustatud senikehtivate prog-
rammide labivaatamist eesmargiga kohan-
dada neid nuUudisaja nduetele. Armeenia
NSV-s on oma rahvusliku muusikakultuuri
alusel valja t6otatud muusika kuulamise prog-
ramm ning valja antud noodikogumikud. Uk-
rainas on asutatud VOT-i juures labora-
toorium, mille koosseisu kuulub heliloojaid,
poeete, pedagoogikateadlasi, psuhholooge,
metoodikuid ja praktikuid. Ekspertideks on ka
katseklasside Opilased, kelle hinnanguid vde-
takse arvesse muusikaprogrammi Kkinnitami-
sel.

Loppistungil loeti ette NSV Liidu haridus-
ministri kiri, milles tehti ettepanek vdotta
D. Kabalevski juhtimisel valjat6dtatud prog-
rammi printsiibid liiduvabariikides orientii-
riks, kuid aluseks jadgu oma rahvuslik muusi-
kakultuur; tagada professionaalselt kdrge
muusikakasitlus; vajadusel tellida muusikat
spetsiaalselt programmi tarvis.

Isiksuse kasvatamine muusikadpetuse kau-
du on temas siistemaatiline esteetilise maitse
formeerimine, suhtumise ja hinnangute kujun-
damine, aktiivne tegelemine muusikaga. Et
neid Ulesandeid taita, on muusikadpetajatele
esitatud suured nduded, kuid sealjuures vajab
ta ka uldsuse abi ja tunnustust.

praktilise
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X viisaastaku
teadustoo
kokkuvotte-
konverents
«Pedagoogiline
protsess

ja
sotsialistliku
eluviisi
kujundamine»

5. ja 6. veebruaril peeti E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi X viisaastaku tea-
dustéd kokkuvdttekonverents «Pedagoogiline
protsess ja sotsialistliku eluviisi kujunda-
mine». Konverentsist votsid osa EKP Keskko-
mitee teaduse ja dppeasutuste osakonna juha-
taja A. ABEN, Eesti NSV haridusminister
E. GRETSKINA, haridusministri | asetéitja
F. OPER, asetditja A. TUKK, EKP Merera-
jooni Komitee sekretar E. SOO ja teised. Kon-
verentsi avas instituudi teadusprorektor M.
ARVISTO, kes andis Ulevaate instituudi tea-
dustodst X viisaastakul, sissejuhatava ette-
kande «Elulaad kui kategooria arengupsih-

holoogias ja pedagoogikas» pidas H.LU-
METS,.

Pleeaarkoosolekul kuulati Uhtekokku 14
ettekannet. Pedagoogika ja psuhholoogia ka-
teedril on kujunenud tihe koost6d NSV Liidu
PA Kasvatuse Uldprobleemide TUI koolikol-
lektiivi kasvatusprobleemide sektoriga, kelle
toid tutvustasid sektori juhataja L. Novikova
(«Kasvatuskollektiiv kui Opilaste sotsialist-
liku elulaadi kujundamise faktor»), A. Mudrik
(«Opilaste elustiilist») ja V. Karakovski
(«Koolikollektiivi elulaadist»). Opilaste elu-
viisi avaldusi ning kujundamise tingimusi
kéasitles J. Orn («Tegevus ja suhtlemine &pilase
eluviisis ning kasvatus»), samuti E.-M. Ver-
niku, H. Lahe ja M. Tuuliku Uuhisettekanne
«Subetamistoiming pedagoogilises protses-

sis». L. Turnpuu vaatles koolijuhtide ja
Opetajate elulaadi rajooni haridussiusteemi
juhitavust maojutava tegurina, M. Henno

kollektiivi juhi enesetunnetuse siUvendamise
vajadust ja vdimalusi. L. Kadakas tutvustas
ulidpilaskonna vaartusorientatsioonide uuri-
mise tulemusi, L. Kéhriku ja 1. Lilleoru Uhis-
ettekanne 6koloogilise eetika osa Opilaste kesk-
konnateadvuse kujundamisel. S. Tamme ja
M.-1. Pedajase uhisettekanne kaésitles sotsiaal-
hugieenilisi aspekte noore harmooniliselt are-
nenud isiksuse kommunistlikus kasvatuses.
T. Alatalu raakis aktiivse huvi &aratamisest
maailma sindmuste vastu kui olulisest vahen-
dist noore spetsialisti kujundamisel, E. Lukas
Opilaste tunnetustegevuse juhtimisest Oppe-
protsessis ja V. Koiga kaksuse fenomenidest
psuihholoogias.

Teisel péaeval toimus t66 8 sektsioonis, esitati
Uhtekokku ule 70 ettekande.

Kasvatuse, teooria ja didaktika uldproblee-
mide sektsioonis esitatud uurimused olid em-
piirilist laadi. S. Koppeli, M. Meriniidu, T. Mae
ja M. S66di Uhisuurimus késitles ulidpilas-
konna aktiivse eluhoiaku kujundamise prob-
leeme Tallinna Pedagoogilises Instituudis.
A. Must raakis perekonna ja kodu osast Opi-
laste elulaadi kujundamisel, U. Kala iseloo-
mustas loova suhtlemise faktori struktuuri.
Uudset informatsiooni pakkus H. Mikkini ja
I. Erme ettekanne «Videotreeningu efekti
mddtmine Luscheri meetodi abil». Toimus dis-
kussioon mitme kasutusel oleva termini sisu
ja tdlgendamise kohta.

Oppimise tervishoiu sektsioonis kuulati
12 ettekannet. Huvitavaid andmeid pakuvad
E. Lausvee, S. Tamme, V. P6ldma Uhisuurimus
«Ulidpilaste dppeedukuse seos tervise enese-
hinnangu andmete ja isiksuse omadustega»,
A. Varese ja S. Tamme «Pstihhofisioloogiliste
naitajate dunaamika ulidpilastel eksami ajal»,
K. Kutsari, I. Freibergi ja E. Lausvee «Uli-
Opilaste immunobioloogiline reaktiivsus ja
Oppeedukus», K. Kutsari «Immunobioloogilise
reaktiivsuse seos emotsionaalse stressiga uli-
Opilastel», T. Olmi «Adaptatsiooniprotsesside
uurimise diagnostilisest véaartusest sportlas-
tel» ja teised uurimused.

Koolieelse kasvatuse sektsioonis esitati ka-
teedri probleemgrupi tulemusi koolieelikute
vaimse ja kehalise arendamise uurimisel. Pike-
malt voib sellest lugeda 28. veebruari «N&u-
kogude Opetaja» veergudelt.

Algopetuse sektsiooni ettekanded kasitlesid
kainiku tunnetustegevuse aktiviseerimist.



E. Hiie analuusis ettekandes «Kainiku aktivi-
seerimine Oppeprotsessis» kollektiivuurimuse
teoreetilis-metodoloogilisi aluseid, tépsustas
mdisteid aktiivsus, aktiviseerimine, tunnetus-
aktiivsus, uld- ja eriaktivatsioon ning esitas
kainiku tunnetustegevust aktiviseerivate t66-
vOtete susteemi, eristades nn. vélist ja sise-
mist aktiviseerimist. L. Taltsi ettekanne
«Koostdo ja vOistlus kainikute interaktsioonis
nende arendamise ja aktiviseerimise fakto-
rina* puudutas kainikute kollektiivisiaeseid
suhteid Opiaktiivsuse tingimusena. 1. Ebber
peatus Opilaste sisemiste aktivatsioonimehha-
nismide olemusel ja eripéaral ning nende regu-
leerimisel. Eri Oppeainete seisukohalt ka&sit-
lesid probleemi R. Ruga («Kainikute aktivi-
seerimine matemaatikatunnis»), V. Eesmaa
(«P. Galperini teooria kasutamisest loodusdpe-
tuses*) ja H.Ladva («Kainiku aktiviseeri-
mine muusikalise kasvatuse tundides*).

Eesti keele ja vddrkeelte sektsioonis kuulati
4 ema- ja 3 saksa keele dpetamise alast ette-
kannet, sealhulgas uks udlidpilasuurimus V
kursuse Ulidpilaselt U. Sénajalalt. Eesti keelt
kéasitlevad ettekanded kuulusid didaktika
valdkonda ja kasitlesid uutele emakeele prog-
rammidele Uleminekut keskkooliastmes: M.
Hint «Nihetest keskkooli emakeeledpetuse ees-
markides», V. Maanso «Opilaste sdnavararik-
kus kui Oppet6d edukuse alus», L. Villand,
M. Vakram «Korvutamine ja vordlemine opi-
laste tunnetustegevuse arendajana kirjandus-
Opetuses», H. Sikk puudutas Soome koolide
emakeele- ja kirjandusdpetuse Uhendamiskoge-
musi. N. Aljes, L. Jaansoo, S. Vihmar tutvus-
tasid Opetavate programmide kasutamist
saksa keele omandamisel, T. Reiksaar saksa
keele dppetekstide keerukust.

Reaalainete sektsioonis peeti 14 ettekannet
tookasvatusest, matemaatikast ja fuusikast.
Pdhiprobleemidena vOib esile tuua Opilaste
aktiviseerimise ainetunnis (A. Kdrbe, H. Lu-
bi), siia vdib arvata ka J. Hendre «Ruhmatdo
vdimalusi ainetunnis». Teise pdhiprobleemina
kerkis esile t660petuse ja matemaatikatundi-
des teadmiste jarjepidevus (H. Seppel, A. Tar
raste, E. Seidelberg, J. Raunik, A. Telgmaa).
H. Karik raakis uldhariduskooli keemiaprog-
rammi sisu prognoosimise vdimalustest,
V. Kornel programmeeritavast mikrokalku-
laatorist S/IEKTPOHUKA B3-221 fuusika-
Opetaja tddvahendina.

Vene keele sektsioonis esitatud 10 ettekan-
dele lisandus veel 14 sOnavdtjat, kes tegid
arvestatavaid ettepanekuid vene keele dpeta-
miseks. Ettekanded olid orienteeritud &peta-
mise praktikale.

Kehalise kasvatuse sektsiooni enamik ette-
kandeid kuulub pedagoogilise kinesioloogia
valdkonda. Tehtust Ulevaate andis H. Gross
(«Liigutuste juhtimise optimeerimise uurimise
tulemustest E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogi-
lises Instituudis 1976—1980. a.»). Kehalisele
kasvatusele kui sotsialistliku eluviisi kompo-
nendile ja kehakultuurilis-sportliku aktiivsuse
sotsiaalsele mehhanismile oli suunatud M. Ar-
visto ettekanne.

Raamatukogus oli avatud aruandenaitus,
mis andis TPedl teadustdd viisaastakut ise-
loomustavaid arvulisi andmeid.

Konverentsi ettekanded ja teesid on koon-
datud mitmesse kogumikku (eesti keeles vt.
«Pedagoogiline protsess ja sotsialistliku elu-
viisi kuiundamine*. TPedl, rotaprint, 1981).

Vajalik

raamat
perekonnadpetuse
Opetajatele

XapueB A.T. bpak n cembs B CCP, 2-e un3g,,
nepepab. u gon. M., «Mbicnib», 1979. 367 c.
Raamatu «Abielu ja perekond NSV Liidus»
| valjaanne ilmus 1964. aastal. Nagu autor
ise eessBnas Il valjaandele utleb, on selle aja
jooksul «oluliselt muutunud nii perekond kui
ka teadused, mis tegelevad tema probleemide
uurimisega». See on tadiesti mdistetav. Sotsia-
listlike riikide edusammud majanduse ja kul-
tuuri valdkonnas, meie Uhiskonna uleminek
arenenud sotsialismi vaieldamatult avardasid
perekonna, tema sotsiaalse rolli kasvuvdima-
lusi.

Samal ajal teaduse ja tehnika progress I6i
«mitte ainult perekonnaelu soodustavad, vaid
ka tema stabiliseerumist keerukamaks muut-
vad asjaolud, 16i rea vastuolusid ja raskusi,
mille Uletamiseks kulub kullaltki pikk aeg,
aktiivne ja mdéjuv demograafiline poliitika*
(k. 4).

Kui 60. aastatel perekonnauuringud alles
said hoo sisse, siis vajadus valmistada noori
ette abieluks, tarvidus osutada majanduslikku
ja psuhholoogilist abi perekonnale Uhiskonna
poolt stimuleerisid jargnevatel aastatel uusi
perekonnauuringuid demograafias, etnograa-
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nas, Oigusteaduses, meditsiinis, eetikas, sot-
sioloogias.

Juba oma raamatu | véljaandes avas ja
maaras professor A. HartSev abielu ja pere-
konna koha sotsialistlikus ja kapitalistlikus
uhiskonnas, iseloomustas ndukogude pere-
konna erijooni. Il valjaannet vbib aga digus-
tatult pidada ©Onnestunud kontsentreeritud
véaljaandeks abielu-perekonnaprobleemide ul-
distamise alal. Tunduvalt rohkem téhelepanu
on pooratud abielu-perekonnasuhete prakti-
liste probleemide késitlemisele perekonna tu-
gevdamise eesmargil.

| peatikis «Abielu ja perekond kui sotsio-
loogilise uurimise objekt» pdhjendab A. Hart-
Sev perekonnaprobleemide uurimise vajalik-
kust. Ta r6hutab veel kord asjaolu, et abielu-
perekonnasuhete imberkujundamine ja tugev-
damine nii kogu Uhiskonna mastaabis kui ka
tugeva, sdbraliku perekonna loomine igal eri
juhtumil nduab peale tahtmise veel teadmisi.
Aegade jooksul on palju vaieldud kusimuse
ule, mis on armastus, mis s8prus, millele peab
tuginema tugev perekond.

A. HartSev on puddnud neid fenomene léhe-
malt analiiUsida. Ta tBestab argumenteeritult
mitte ainult erinevuse olemasolu sdpruse ja
armastuse vahel, vaid naitab ka, mille poolest
siis armastus erineb lihtsalt kirest, suguins-
tinktist. Professor jouab jareldusele, et armas-
tus nduab mitte ainult fadsilist normi, vaid
ka inimese isiksuse vOrdlemisi kdrget esteeti-
lise ja kolbelise arengu taset.

Et armastus on meie Uhiskonna peamine
inimeste intiimelu digustav faktor, abielusuh-
ted aga omakorda perekonna alus, on mdlemal
fenomenil suur sotsiaalne téhtsus. Eelkdige
seetbttu on uhiskond huvitatud kontrollist
abielu ja perekonna ule ning olenevalt sellest,
kuidas need vastavad Uhiskonna tingimustele,
ka nende sailitamisest ja kaitsmisest. Sellest
tuleneb abielu Uhiskondliku sanktsiooni vaja-
likkus, mis vdib esineda esteetilises, religioos-
ses vOi diguslikus vormis.

Lahtudes dialektilise materialismi dpetusest
Uhiskonnast ja tema arengu seadusparasus-
test, madaratleb A. HartSev ka abielu ja pere-
konna sotsiaalse olemuse (11 ptk.). Abielu
on Uhiskondlik suhe, mis erineb teistest oma-
taolistest eelkdige selle poolest, et ta sisaldab
endas vahetult looduslik-bioloogilist elemen-
ti — suguelu. Abielu sotsiaalsesse sisusse
mahub aga veel majanduslik ja psuhholoogi-
line kulg.

Niisiis on abielu «ajalooliselt muutuv mehe
ja naise suhete sotsiaalne vorm, millega Uhis-
kond korraldab ja sanktsioneerib nende sek-
suaalelu ja méaarab kindlaks nende abikaasa-

likud ning vanemlikud digused ja kohustused»
(Ik. 66).

Perekonna maaratlusi on palju nii valismaa
kui ka nbukogude autoreil, sbltuvalt teaduse
arengutasemest ja asjaolust, et ta on paljude
distsipliinide uurimisobjekt fisioloogiast de-
mograafiani.

Oma olemuselt on perekond tunduvalt kee-
rulisem suhetesisteem, sest Uldjuhul thendab
ta nii abikaasasid kui ka nende lapsi ja teisi
sugulasi. Seetdttu vdivad perekonnasisesed
suhted olla personaalsed ja grupilised. Autor
kasitlebki perekonda nii sotsiaalse institut-
sioonina kui ka vaikese grupina.

On ju teada, et olulised muutused abielu-
perekonnasuhete valdkonnas (s. 0. nn. sek-
suaalrevolutsioon) kutsuti esile eelk&ige Uhis-
konna majanduslike, sotsiaalsete ja k&lbeliste
vastuolude teravnemise tulemusena. Need
muutused ei piirdunud mitte ainult abielu-
eelsete suhete valdkonnaga noorsoo hulgas,
vaid avaldasid mdju ka perekonnale, tema
struktuurile, funktsioonidele.

Jargmised peatukid (111—VI1I) kasitlevadki
abielu ja perekonna arengutendentse sotsia-
lismieelsetes formatsioonides; sotsialistliku
revolutsiooni mdju abielu-perekonnasuhetele;
nuudisaegset perekonda, tema suurust, struk-
tuuri, funktsioone.

Téanapéeva perekonna arengutendentsid on
sundinud perekonnauurijaid péhjalikult mot-
lema abielu ja perekonna tulevikuprobleemi-
dele. V111 peatukis analtusib A. HartSev prae-
guse perekonna olukorda ja putab anda aren-
gusuundi tulevikuks. 60.—70. aastate uuri-
muste pohjal vaidab ta, et armastust, millel
peamiselt pdhineb meie abielu, on eri inimesed
madistnud erinevalt (isegi vulgariseeritud) ja
seetbttu ei saa s6lmitud abielu motiive votta
Uheselt. VVeelgi enam, samad uurimused naita-
vad, et armastuse ajel sdImitud abielusid lahu-
tatakse mitte harvemini, vaid isegi sagedamini
kui neid, mis loodud proosalisematel kaalut-
lustel.

Kriitiliselt suhtub autor «abielueelse proovi-
meetodi» pooldajaisse. Ta Utleb, et see tuleks
kdne alla ainult juhul, kui on tOestatud, et
abielu harmoonia s6ltub téielikult abikaasade
looduslikest naitajatest (k. 342). Selline jarel-
dus oleks aga tema arvates ebakorrektne.

Véljapaas on autori arvates eelkdige pere-
konna- ja tutvusteenistuses, sotsiaal-demo-
graafilistes abindudes.

Niisiis on tegemist perekonnadpetuse dpeta-
jaile vajaliku kéasiraamatuga, mis sUstemati-
seerib ja konkretiseerib viimase paari aasta-
kimne uurimist6d tulemused perekonna
kohta.

AILI KELAM
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1979. A. TEISEL POOLAASTAL
ILMUNUD
PEDAGOOGIKAKIRJANDUST

KEHALINE KASVATUS

I sop E. Voimlemisharjutuste stenografeeri-
mine / E. Isop. — 3. tr. — TIn.: TPedl, 1979.

— 56 Ik, iil. — Ulapealk.: E.Vilde nim.
TPedl uldkehal. kasv. kat. — Bibl. k. 54
(13 nim.).

MUUSIKAOPETUS

Abiks muusikadpetajale. — TIn.; ENSV Hari-
dusmin. — Ulapealk.: ENSV Op. Taiendus-
inst.

9. Rutmielementide kasutamise vdimalusi
muusikatundides / E. Ehala. 1979. 42 Ik,
noot. — Bibl. Ik. 41 (9 nim.).

TOOOPETUS

Aarne L. Tooopetuse oskussbnastik: Hee-
geldamine ja silmuskudumine / L. Aarne. —
TIn.. ENSV Haridusmin., 1979. — 86 Ik,
iil. — Ulapealk.: ENSV Vabar. Op. Taiendus-
inst.

Tutarlaste t66Opetuse temaatiline planeeri-
mine / ENSV Haridusmin.; [Koost. H. Raidla
jt.]. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979.
50 lk. — TI. poordel ka koost.. L. Laanpere,
E. Aljasmets.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40.
asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397,
ka- ja teadusosdk. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916,
ja esteetilise kasv. osak. 601-447. algdpetuse ja koolieelse

osak. 601-318, humanitaarainete
kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.
Valjaandja: Kirjastus «Perioodika»,

VOORKEELED

Kreitsman A. Inglise keele kontrolltdid
ja -harjutusi: V Kkl. / A. Kreitsman. — 3. tr. —
TIn.: Valgus, 1979. — 40 Ik.

Loog T. Inglise keele kontrolltoid ja -harju-

tusi: VIl KkI./ T.Loog. — 3. tr. — TiIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 64 |Ik. — Ula-
pealk.: ENSV Haridusmin, .

Selg R. Saksa keele dpetamisest V klassis /
R- Selg. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979 —
Ulapealk.: ENSV Haridusmin.
Selg R.,, Tdevere H. Deutsch: Kontroll-
arbeiten und -uUbungen: 1X [KL]/ R. Selg,
H. Téevere. — TIn.: Valgus, 1979.

1. 3. Aufl. 1979. — 31 S.

2. 3. Aufl. 1979. — 14 S.
So1ller I. Metoodiline juhend inglise keele
Opetamiseks 7. klassis / I. Sotter. — 2. tr. —
Valgus, 1979. — 65 lk. koos kaanega.
V66rkeelte programmi projekt 4.—11. klas-
sile / ENSV Haridusmin. — TIn.: ENSV Hari-
dusmin., 1979. — 54 lk. — Bibl. Ik. 53—54
(31 nim.).

KODUNE KASVATUS

Kolbelisest kasvatusest kodus ja koolis /
Koost. V. Ratassepp. — TIn.: Valgus, 1979. —
163 Ik., noot.; Sisu: E. Pirn. Noukogude
seadusandlus kd&lbelisest kasvatusest.
H. Ojasild. Kodu, kool ja pioneeriorgani-
satsioon. — A. A nnion. Kodumaa-armas-
tus algab kodukohast. — A. Reinstein.
Suhtlemise osast lapse arengus. — H. RooOts.
Suhtlemine ja suhted perekonnas. — L. Pae-
vali. Hoolimatus koduses kasvatuses ja selle
tagajarjed. — M. Rute. Loodusearmastus
saab alguse perekonnast. — J. Soerd. Kodu
ja kutsesuunitlus. H.-M. Kadajas.
Temperament ja kasvatus. — I. Mu hel Tod
kui kdlbelise kasvatuse vahend eelkoolieas. —
H. Sarapuu. Kdlbelisest kasvatusest kooli-
eelikute mangudes. — M. N i ls o n. Muusika-

j—

line kasvatus s6imeeas. — A. Aero, |. Pilv.
Kodune atmosfaar ja tervis. — L. Tamm.
Hébi ja sudametunnistus. — L. Raud-
sepp. — Kaolbeline kasvatus filmikunsti va-
hendusel. — L. Silmaste. Teler, raadio ja
lapsed. — Bibl. Ik. 161—162.

Zukovskaja V. Vestlusi Kasvatusest:

[Laste kasvatamisest perekonnas]/ V. Zukovs-
kaja, — TIn.: Valgus, 1979. — 127 Ik.

Telefonid: toimetaja 601-318. toimetaja
ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogi-
tobkasvatuse ja oOhtukoolide

Tallinn, Pikk tn. 73, tel. 601-337.

Ladumisele antud 05. 03. 1981. Trukkimisele antud 08. 05. 1981. Trukiarv 4600. Ofsetpaber

nr. 1. 60X70/8. Potoladu. Kiri akolnaja. Trukipoognaid 8.0. Tingtrikipoognald 6,46. Arves-
tusBoog&]aid 8,5. MB-04091. Tellimise nr. 772 i
EK eskkomitee Kirjastuse triukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.30, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«HblyKkoryge Kkoonb» («CoBeTCKas LUKOMa»).
OpraH MUH. npoeB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM

A3blke. BbIXOAWUT OAUH pa3 B MecsL.
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Tallinna
Pioneeride ja
Koolinoorte
Paleele on
kuulsust toonud
paljud ringid.
Eks see olene
suuresti ka
nende juhenda-
jatest. Raadio-
huvilisi poisse
juhendab oma
maja kasvandik,
meistersportlane
raadiospordis,
rahvusvaheliste
voistluste voitja
Tatjana T8anova,
kes poistega
parajasti tehni-
kanaituseks
mudeleid vilja
valib.

Leninliku Kom-
somoli laureaat.
Eesti NSV
teeneline laste-
koor «Ellerhein»
on end kuulsaks
laulnud profes-
sor Heino
Kaljuste kéae all.
Eesti laste laul
on kdélanud
TSehhimaal ja
Jugoslaavias.
Hiljuti lauldi
meie pdhjanaab-
rite juures
Soomemaal.
Harjutustunnis
uudistavad
lauljad koos
dirigent Tiia
Loitmega uhi-
uusi rahva-
roivaid.
Hulganisti on
kontsertsdite
palee etno-
graafiaansamblil.
Pildile jaid
poisid enne
jarjekordset
véljas6itu.
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