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Noukogude kooli elu on viga milmepalge-
line. Selleks et igast noorest saaks koemmunisi-
liku iihiskonna aktiivne ehitaja, meie elu edasi-
viija, ei piisa ainuilksi teadmiste edasiandmi-
sest, vaid sirguv polvkond peab koolis oman-
dama kindla maailmavaate ja diged veendumu-
sed, ta peab omandama iihiskondliku tegevuse
kogemusi. Opilasperega organiseeritav mitme-
kesine tegevus peab arendama iga noore voi-
meid ja eeldusi ning andma elus tarvilikke
oskusi. Kommunisilik iithiskond vajab igakiilg-
selt arenenud inimesi, kultuurseid, avara
silmaringiga, kolbeliselt puhtaid ja fiiiisiliselt
karastatud kodanikke. Neid peab iihiskonnale
andma noukogude kool — tulevaste kaadrite
sepikoda.

Nende suurte iilesannete tditmiseks on koo-
lides edukalt arendatud laste ja noortie kommu-
nistlike organisatsioonide tegevust, t6dle on
rakendatud isetegevus- ja huvialaringid, igal
dppeaastal korraldatakse arvukalt mitmesugu-
seid {iritusi, mille kasvatuslik kasutegur on
suur. Opetajad ergutavad noori otsima ja
leidma uusi t66vorme, mis paremini vastaksid
opilaste eale ja huvidele ning mille kaasabil
saaks mojutada jdrjest suuremat hulka sirgu-
vaid inimesi. Paljudes koolides on joutud juba
nii kaugele, et igale opilasele leidub huvikohast
tegevust, et kdik kooli kasvandikud on vabal
ajal millegi kasulikuga seotud. Selle tagajérjel
on miirksa paranenud opilaste todssesuhiumine
ja Oppeedukus, rddkimata noorte véimete
edasiarendamisest ning nende varustamisest
vajalike oskuste ja kogemustega. Nendest koo-
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lidest vorsuvad tublid ja tédkad inimesed, vaadetelt ja tdoekspidamistelt kiipsed
ithiskonna liikmed.

Kiimmekond aastat tagasi rddgili pedagoogide hulgas klassivilise tegevuse
mdoningast tagasilangusest. Kuigi koolides pdorati sellele i661digule suurt tdhelepanu,
tdheldati ikkagi opilaste huvi vihenemist ja innustuse puudumist. See sundis p&h-
jusi oisima ja t66d iimber korraldama. Osalt oli siin siiiidi halb harjumus hooldada
opilasi igas pisiasjas, mis sageli viis usaldamatuse kujunemisele dpilase ja opetaja
vahel. Opilasorganisatsioonid ja -ringid alguses ei saanud, hiljem aga ei tahinudki
astuda iihtki sammu ilma opetajata. Uritused planeeriti mitie dpilaste huvide ja soo-
vide kohasell, vaid enamikus opetaja suva jérgi. Ringide téds olid valitseval kohal
fabloon ja tardumus, Komsomolikoosolekud ja pioneerikoondused muutusid igavaks,
seal koneldi kiill tihlsalest asjadest, aga mitte sellest, mis noori kdige rohkem eru-
tas. Kuna uutele vormidele ei mdeldud, vanade voimalused aga olid ammendalud,
siis pole midagi imestada, et Gpilaste huvi hakkas tasapisi raugema ning nad hakka-
sid klassivilisest tegevusesi eemale tombuma.

Niitid on sellest pahest enam-vihem iile saadud, ehkki teha on veel viga palju.
Opilaste viiklase hooldamise asemele on astunud v&i astumas nende usaldamine.
Usnagi igapdevaseks nihtuseks on muutunud see, et pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioonid votavad iseseisvalt vasiu tdhisaid otsuseid kollektiivi elu korraldamise
kohta, et nendele usaldatakse hinnangu andmine oma koolikaaslaste kiitumisele, Ja
pedagoogilised kollektiivid arvestavad laste ja noorte langetatud otsuseid. Jirjest
vihem lidheb &pilaste kommunistlike organisatsioonide ja ringide aktivistidel vaja
pedagoogide tuge; nad ise on juba kiillalt teadlikud oma kohustustest ning oskavad
iseseisvall oma tegusid analiiiisida ja vajalikke jireldusi teha.

Klassivilises tegevuses on leilud rohkesti uusi téévorme, mis opilasi koidavad
ja nendele huvikiillast tegevust pakuvad. Paljudes koolides on asutatud rahvaste
sopruse, huvifavate kohtumiste, kunsti ja kultuuri, teaduse ja tehnika, 13busate ja
leidlike jt. klubisid, mille raames tegutseb arvukalt huvialaringe ja -sektsioone.
Klubide tegevust juhivad pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon. Olgu see siis kas
uute liilkmete vastuvotmine, aruande esitamine oma t66 kohta vms, — igas asjas on
klubidel vilja kujunenud meeldejddvad traditsioonid, mis teevad nende tegevuse ka
vilispidiselt kiitkestavaks.

Koolides on algatatud mitmeid suure mastaabiga iiritusi. Nii on Narva linna &pi-
laspere loonud rikkaliku ekspositsiooniga iselegevuslikke muuseume: V., I. Lenini,
elnograafia ja linna komsomoli ajaloo muuseumi. Oigupoolest ei ole Narvas iihtki
kooli, kus poleks oma muuseumi. Tartu 2. keskkoolis toimub igal aastal rahvaste
sopruse nddal, millest traditsiooni kohaselt violavad osa kiilalised Minskist, Kauna-
sesl, Jelgavast ja Leningradist. Noo keskkoolis korraldatakse rahvaste sdpruse fes-
tivale. Tdnava votsid sellest suuriiritusest kiilalistena osa Tambovi ja Saraatovi
oblasti ning Leedu NSV koolinoorte esindajad. Tallinna 46. keskkooli teaduse ja
tehnika klubi korraldab igal aastal konverentsi, kus klubi sektsioonide liikmed esi-
tavad sisukaid ettekandeid oma tdde kohta ning demonstreerivad kiilalistele oma-
valmistatud seadmeid ja mudeleid.

Selletaolisi ulatuslikumat ja pikemaajalist ettevalmistust ndudvaid tiritusi kor-
raldatakse paljudes koolides. Sellest tdist votab osa Gpilaspere enamik, iga klassi-
viline ring saab firituse puhul konkreetseid iilesandeid. Nii muutub iga dpilane
iirituse kaasosaliseks, elab koos teistega ldbi kdik ettevalmistustéddega seotud mured
ja roomud. Onnestunud iiritus jd#b noortele kauaks meelde, innustab neid veelgi
aktiivsemalt klassivilises tegevuses kaasa l60ma. Niisuguste iirituste kasvatuslik
vidrtus on suur.

Kuigi Opilaste klassiviline tegevus on elavnenud ja iithiskondlik akliivsus suure-
nenud, esineb selle tegevuse organiseerimisel veel kiillaltki suuri puudusi ja lahti-
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harutamata keerdsolmi. Need johtuvad pohiliselt sellesi, et klassiviilise tegevuse
probleemidele ei pidrata ikka veel vajalikku tdhelepanu. See etteheide on maksev
nii haridusorganite tédtajate, pedagoogikateadlaste kui ka tegelike Opetajate suhtes.
Et opilastega tuleb viljaspool tunde tegelda ja et selleks on rohkesti mitmesugu-.
seid voimalusi, seda teab iga pedagoog. Aga kuidas kogu opilasorganisatsioonide
tegevust niimoodi suunala, et see oleks maksimaalself kasvatav, seda ei lea ega
juurdle selle iile veel kaugeltki koik koolitéétajad. Ménikord minnakse isegi selleni,
el piiiitakse kiirustades voimalikult rohkem iiritusi organiseerida, sest koolide revi-
deerijatele ndib rohkem meeldivat lrituste arv kui nende sisuline vddrtus. Ja nii
koormataksegi opilased iile ettevotmistega, mis riisuvad kiill rohkesii energial, paku-
vad aga tegelikult vdhe., Kahjuks on monikord toukejouks ka majanduslikud kaalut-
lused: planeeritav kaugesihiline ekskursioon nduab raha ning selle teenimiseks kuh-
jatakse iiks kesine koolipidu teise otsa.

See on juba vana tode, et koik, mis koolides tehakse, peab olema kasvatav; iga
iiritus, mis plaanis on ja teostamist leiab, peab oOpilasperet rikaslama, tema vaimsele
ja kolbelisele maailmale positiivselt mojuma.

Me teame, et mitmesuguste iirituste suurt kasvatuslikku erikaalu ei ole kerge
saavutada. See nouab pingsat t66d ja hoolikat ldbimoOtlemist. Sealjuures tuleb unus-
tada koik muud kaalutlused peale pedagoogiliste. On ju muidugi dige, et oOpilasi
innustab agaramali teguisema mingi konkreeine eesmirk, niiteks kavatsetav huvi-
kiillane ekskursioon, aga see ei tohi jidda domineerima; nii opetajad kui ka opila-
sed peavad oskama kaugemale etie ndha, peavad oskama analiiiisida, kuidast iiht
voi teist ettevotmist seada oma kohale kooli iihises kasvatustoo siisteemis.

Koolitios algab kbik planeerimisest. Mida siivenenumalt on oppe- ja kasvatusits
iga 16ik 1dbi méeldud ning selle véimalikud tulemused ette dra arvatud, seda rohkem
onnestumisi voib siin oodata. Eesrindlikes koolides on asutud koostama perspektiiv-
plaane pikema aja peale, kuna poolaasta vdi aasta kaupa planeerimine ei rahulda
kasvavaid ndudmisi. Pealegi ei taga lilhema aja peale koostaiud plaanid iihise kas-
vatustdo siisteemi viljakujunemist. Oeldu muidugi ei tdihenda, et hakkaksime hiil-
gama fraditsioonilisi dppe- ja kasvatustdo plaane, asendades need 5, 7 voi 10 aastaks
koostatud téokavadega. Senine dppe- ja kasvatustéd plaan peab jéddma ka edaspidi
konkreetseks toojuhendiks liihema perioodi jaoks. Pikemaajalised plaanid saavad
olla vaid perspektiivplaanid, kus on kindiaks mddratud iildised suunad ja tdhistatud
edasiliikumise teed. Uks tddaasta on pikema perioodi teatav 16ik ning traditsiooni-
line Gppe- ja kasvatustéd plaan konkretiseerib kaugematest eesmirkidest ldhtudes
iihe aasta tidiilesanded. Seda nii oppe- ja metoodilise kui ka kasvatustdo alal.

Ka oOpilasorganisatsioonide ja -ringide tegevuses tuleb ndha kaugemat perspek-
tiivi. Muide, seda on nditeks pioneeritéds juba iileliiduliseltki arvestatud: kogu meie
suure kodumaa paljumiljoniline pioneeride pere valmistub praegu Suure Solsialisl-
liku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdevaks. Selleks organiseeriti kolm aastat kes-
tev iileliiduline pioneerimalevate leninlik iilevaatus, milles iga aasta on iilevaatluse
uueks etapiks. Peale selle on 1967. aastal 10ppev iilevaatus esimeseks sammuks pio-
neeride ettevalmistumisel Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi rajaja V. I. Lenini
100. siinni-aastapievaks, mida kogu maailma proletariaat tdhistab 1970. aastal.

Nagu niitasid pioneeride kaksaastaku tulemused, Gigustab 166 pikemaajaline
planeerimine ennast igati. Seda tuleks rakendada kdigil klassivilise tegevuse aladel.
Loogiline oleks, et kui dpilane astub nditeks 5. klassis tehnikaringi véi tehnikahuvi-
liste klubi monesse sekisiooni, peaks vihemalt Gpetaja etie teadma, mida noor sel-
les ringis vdi sekisioonis kuni 11. klassi lopetamiseni &pib, missugused etapid ta
seejuures libib ja missuguse teadmiste pagasi ta ringist ellu kaasa saab. Nii el ka
ringidel peaks olema programm pikema perioodi jaoks. Sel teel saab viltida asjatut
rabelemist ning iihtede ja samade td0de kordumist mitmel GOppeaastal, mis iihte-
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kokku vdib viia dpilaste huvi languseni ja monikord isegi ringi tdieliku lagunemi-
seni. Selliste programmide koostamisel ootavad &petajad pedagoogikateadlaste ja
kogemustega metoodikute kaasabi. Muidugi saab jutiu olla iiksnes ndidisprogram-
mist, mida kohtadel uute mdtete ja ettevotmistega jdrjest rikastatakse,

T66 planeerimine pikemaks ajaks vdimaldab ringide tegevuse rajada hoopiski
kindlamale alusele, sel puhul s#fab ringi t66ks soetada ka soliidsema materiaalse
baasi, mis omakorda soodustab huvi tekkimist ringi tegevuse vastu. Ja mis koige
tihtsam — ringi kasvatuslik mdju suureneb tunduvalt, kuna senise monevorra skii-
hilise tegevuse asemele asub plaanipiirane edasiliikumine: kergemalt raskemale, tun-
tult tundmatule, ja ikka ranges loogilises jdrjekorras. Kiillap psiihiholoogid pohjen-
davad, kuivdrd see kiirendab tunnetusprotsessi ja arendab opilaspere mdtlemisvoi-
met.

Klassiviilise tegevuse planeerimisega on otseselt seotud olemasolevate tingimuste
arvestamine, Seda on vaja juba siis, kui hakatakse ringide nomenklatuuri koostama.
Missugused ringid koolis luua, kas igale ringile leidub Opetajaspere ja lastevane-
matle aktiivi hulgast hdid juhendajaid, kuidas on kulgenud opilaste huvide kuju-
nemine, kas koolil on vajalik baas olemas voi leidub voimalusi selle soetamiseks —
neid ja teisi kilsimusi tuleb igakiilgselt kaaluda. Seepirast ei saa ka ringide nomenk-
latuur kujutada endast 3ablooni. Uhtki ringi ei saa koolile kohustuslikuks teha,
nagu omal ajal igait koolilt néuti ,osavate kite", noorte naturalistide ja mone teise
ringi olemasolu, ehkki paljudes kohtades jdid nad juhendajate puudumisel voi monel
muul olulisel pohjusel lihtsalt paberile. Ringi loomise vdimaluse ja vajaduse mdd-
ratlejaks on ikkagi kooli tegelik olukord ja vdimalused.

Eespool deldu ei tihenda seda, et me peaksime hakkama monele ringile vaenu-
kinnast heitma. Ei, kaugeltki mitte. Kui nditeks puuduvad vdimalused noorte natu-
ralistide ringi loomiseks (linnades on iildse raske luua nii pretensioonika nimetusega
ringi), miks siis mitte asutada veidi teistsuguse kallakuga opilasithendus, kas voi
viikeste loodusesdprade klubi voi ,roheline patrull"?

Opilaste seisukohalt ei ole see kaugeltki tihisusetu, missugust nimetust ring kan-
nab voi kuidas ringi tegevus védljaspoole peegeldub. On kiillaltki suur vahe selles,
kas koolis asutatakse draamaring voi pioneeride teater, tehnikaring voi noorte
tehnikute iihing. Lapsed tahavad tegelda kiillaltki tosiste asjadega ning seetdltu dra-
tab pretensioonikam ja moénevérra ka .ponevam” nimetus neis midrksa suuremat
huvi ringi vastu ja virgutab nende kohusetunnet.

Ringi nimetus on asja iiks kiilg. Tdhtsaim on see, mida Oopilasorganisatsioonis,
-ringis, -klubis voi -sekisioonis tehakse. Need ei ole lihtsalt ajaviilekohad, samuti
mitte iiksnes teadmiste ja oskuste omandamise vahendid, vaid eeskitt ikkagi kasva-
tuslike abinoude iiks sektoreist, kindel liili kooli iihtses kasvatustoo siisteemis. Sel-
lest jdreldus: mistahes klassividline tegevus ja mistahes Opilastega organiseeritav
iiritus peavad noori maailmavaateliselt arendama ja nendes odigeid veendumusi kas-
vatama. Kui kasvatusttod hoolikalt 1dbi ei mobelda, voib koolis kiill eksisteerida
rahvaste sopruse klubi, aga rahvaste sopruse tunde kasvatamisega pole asjad veel
kaugeltki korras. Koolis voivad tegutseda mitmesugused muusikakollektiivid, kirjan-
dus-, kunsti- ja draamaring, ent see veel ei tihenda, et selles koolis on esteetiline
kasvatus heal jdrjel. Loengule, vestluste, vaidluskoosolekute ja muude nendetaoliste
iirituste arv ei pruugi sugugi kooskolas olla Gpilaste poliitiliste teadmiste ja iihis-
kondliku aktiivsusega.

Kasvatustédd on oigesti vorreldud miiiiri ladumisega. Ikka kivi kivi peale, ja
kindlas jdrjekorras. Nii peab ka oOpilasorganisatsioonide tegevuses ja kogu klassi-
vilises toos koik arenema kindlas siisteemis ja loogilises jdarjekorras: iga jdrgnev
samm toetub eelmisele ja on sellega tihedalt seotud. Ringi hooldaja peab endalt
alati kiisima: mida, missugusel eesmdrgil ja kuidas? Harilikult peetakse silmas ainult
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kahie komponenti — mida ja kuidas —, kolmas neist kipub kahe silma vahele
jddma.

Moéni ndide selle kohta, kuidas ringide tegevuses rikkalikud kasvatustét voima-
lused kasutamata jdetakse.

Koolis teguiseb draamaring. Tequitseb edukall, sest oppeaasta jooksul esitatakse
mitu kogu ohtut tditvat lavastust, lithindidendeid, intermeediume, massideklamat-
sioone jm. Viliste tunnuste jdrgi voiks ringi t66d hinnata vdga heaks. Ent kui jil-
gida tegevust sellest aspektist, kuidas draamaringis kaasaléimine ¢pilasi maailma-
vaateliselt ja vaimselt rikastab, siis jadb nii mdondagi soovida. Koigepealt, draama-
ringis tehakse ainult n.6. ,tehnilist t66d”: juhendaja on kannatlik igat misanstseeni
pohjalikult lihvima, iga repliigi kallal pikka aega t66d tegema, nii et 10opuks kdik
peab laabuma. Sealjuures ei omanda oOpilased peale esinemisvabaduse midagi. Mis-
pdrast? Aga sellepirast, et sisuline t66 puudub. Iga draamateos kujutab endast iihis-
kondlike vahekordade ja inimestevaheliste suhete keerukat labiirinti, milles tege-
likkust peegeldatakse kontsentreerifult. Juhendaja ei nédita kitte teed selle labiirindi
keerdkidikude avastamiseks. Nii saadakse ndidendist kui kunstiteosest viga vihe,
samuli ei opita teose kaudu tegelikkust paremini moistma.

Opilane valmistas lennukimudeli. Ta nidgi selle kallal vaeva, et kdik ,istuks"
nii, nagu see on kiitteantud plaanil. Ka mudeli vdlimus kujunes meeldivaks. Juhen-
daja oli dpilase téévaevaga rahul ja loomulikult oli rahul ka dpilane, sest peale kdike
muud olid mudelil head lennuomadused. Lootusrikkalt asuti keerukama mudeli kal-
lale. Ent sealjuures omandas oOpilane iiksnes tdpse ja hoolika t66 oskused (ega seegi
pole pahal), koik muu jidi talle endistviisi saladuseks. Omeli oleks saanud sellesama
mudeli pohjal selgitada paljude nidhluste olemust (aerodiinaamika valdkonnast jm.),
mis soodustanuks materiaalse maailma iithtsuse ja terviklikkuse siigavamat moist-
mist.

Kuigi eespool toodud ndited on vdga juhuslikud, voib nende pohjal siiski jouda
konkreetse jdrelduseni: ldbimotlematult talitades muudame me ringide 166 sageli
iipris vaeseks. Miinimumiga aga ei tohi kasvatustoos iialgi rahulduda, alati tuleb
piiiida maksimumi poole. Kui see monikord ei énnestugi, siis on tarvis pdhjalikult
analiilisida koiki takistavaid tegureid.

Teatava korvalepdikena olgu siinkohal juttu tehiud nn. romantikast dpilasorgani-
satsioonide ja -ringide tegevuses. ,Romantika” on muutunud koolielus iisnagi popu-
laarseks sOnaks. Selle sisusse tungimata oleme endalegi mirkamatult hakanud klassi-
vilise tegevuse koikides l0ikudes aina romantikat taga otsima. Komsomoli- ja pio-
neeritéolajad on romantika-vajaduse iiles tdostnud &igesti. Romantikat aga ei saa
votta nii kitsalt, nagu seda monel pool tehakse. Oigemini on romantika kui noorte
elus ja tegevuses kiillaltki tdhtis tegur paljudel juhtudel taandatud ddusate kohvi-
lavas ja lokke iimber istumiste romantika tasemele. Meenub jutuajamine ilthe kooli
direktoriga, kes taotles nousolekut noortekohviku avamiseks kooli ruumes.

»Milleks on koolile kohvikut vaja?" kiisiti temalt.

»Kuidas — milleks? Romantikat on tarvis, seda taotletakse igal sammul.”

Ka kohvilauas ja l6kke iimber fuleb istuda ning sisukat ja 10busat juttu ajada.
See on muidugi ka romantiline. Kuid noorte tungi romantika jirele ei tohi nii kit-
saste piiridega ahendada. Tédhtsaimaks on ja jddb tegude, otsmiste ja leidmisie,
raskustie voitmise ning enesekasvatuse romantika. Noori tuleb suunata nigema
ilusat ja romantilist just selles. Siin saavad Opilasorganisatsioonid ja -ringid viga
palju dra teha, kui pedagoogid neid digesti juhendavad ja vajaduse korral toetavad.

Loo alguses oli juttu opilaste usaldamisest ja nendele suurema iseseisvuse and-
misest. See aga ei tdhenda opetaja viljalillitamist Gpilasorganisatsioonide ja -ringide
tegevusviljast. Vastupidi, usaldus ja iseseisvus jddvad ilma kontrolli ja aruka suu-
namiseta ainult sonakdlksuks. Kone all on see, et opilaste eest ei tule midagi dra
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teha, neile ei tule oma tahtmist peale suruda, nende huvisid ei saa ega tohi arves-
tamata jdtta. Opetaja on ja jddb keskseks kujuks kasvatustdos. Ta peab vaid noorte-
kollektiivile senisest oskuslikumalt ja — voiks oelda — palju pedagoogilisemalt
lihenema. Opetaja teadmised ja oskused ning tema eeskuju on &pilasele etalooniks.
Tiithise vaimse ja hingelise pagasiga pedagoogil on raske vormida avarahingelist ja
vaimselt rikast inimest. Ka iseenesest vérsub niisuguseid inimesi haruharva, Nii et
ikkagi oleneb kéik Gpetajast. Selle t6e moistmiseni tuleb jduda igas Opetajaskollek-
tiivis. Siis ei teki ka niisuguseid arusaamatusi, nagu seda viljendab toimetusele Ote-
pddlt saabunud kiri, milles Gpetajad pahandavad, et nad peavad pioneeritdiga tege-
lema, kuigi koolis ometi té6tab palgaline vanempioneerijuht!

Lopuks moni sona opilasorganisatsioonide ja -ringide tegevuse analiiiisimisest.
Seda tuleb pericodiliselt teha. Analiiiis ei saa piirduda iiksnes arvude kokkuliitmisega,
sest arvud ei peegelda t66 tegelikku sisu. Kui opilasorganisatsioonist voi -ringist
tahetakse thepdrast pilli saada, tuleb pdhjalikult analiifisida k o gu to6d, kdiki astu-
tud samme. Sealjuures ei fohi jdtta arvestamata Gpilaste kui t66 tegelike tegijate
arvamusi ja hinnanguid, samuti tehfu méju noorte vaadetele ja kditumisele. Alles
niiviisi talilades saadakse objektiivne, koikehaarav pilt.

Uus oppeaasta on alanud, uus hoog on antud ka dpilasorganisatsioonide ja -rin-
gide t6dle. Niliid tuleb hea seista selle eest, et nagu kasvatust6o kdikides l6ikudes,
nii ka sel alal joutaks uue, kdrgema kvaliteedini. Selleks kohustab meid kommu-
nismi ehitava ithiskonna rangelt noudlik tdnapdev.

Méddunud tegevusrohkel suvevaheajal kdisid pioneerid paljudel huvitava-
tel matkaradadel.

A, Rammo foto
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- Téhelepanekuid opilassuvest

S. MAE

[gal koolis toimuval {iritusel peab olema kindel Gpetuslik ja kasvaluslik ees-
mérk. Nii peaks see olema ka opilaste suvise iihiskondlikult kasuliku t&6

puhul. Suvel on kooli iilesandeks organiseerida Gpilaste t66d ja vaba aja veet-
mist, et nad ei jadks jdrelevalveta, Alljargnevalt peatuksimegi sel kiisimusel m&o-
dunud suvevaheaja ndidetele toetudes.

Planeerimine. Opilaste suvine iihiskondlikult kasulik t66 peab olema plaani-
pédrane, aegsasti ldbi méeldud ja ldbi arutatud nii kooli pioneerimaleva ndukogus,
komsomolikomitees kui ka dppendukogus. Eesrindlikumad koolid piistitasid kdige-
pealt kindla eesmdrgi, millest ldhtudes mddrati kindlaks konkreetsed t66d ning
vaba aja veetmise iiritused. Siinjuures tuleks arvestada sedagi, et suvine 166 on osa
kooli iildisest Gppe- ja kasvatustbost, sellepdrast tuleks pohiilesanded ning -suunad
ette ndha juba kooli tldtéoplaanis.

Suvise iihiskondlikult kasuliku t66 konkreetne planeerimine tuleb kogu peda-
googilise kollektiivi poolt aegsasti ldbi arutada. See on vajalik selleks, et dpetajad
teaksid, mida neil suve jooksul antud td616igus teha tuleb, saaksid aegsasti tutvuda
kohalike oludega ning teha omapoolseid ettepanekuid. Enamikus koolides arutati
vastav plaan tootmisndupidamisel véi Sppendukogus ldbi mai keskel. See aeg on
sobiv, sest siis jouavad klassijuhatajad o&pilasi ette valmistada, tutvustada neid
klassile kooli poolt suveks antud iilesannetega, samuti tutvuda G&pilaste soovi-
dega, ning kui vaja, aidata neil leida té6koht. Igal juhul ei tohiks unustada opilaste
endiosa selle té6 planeerimisel, sest komsomoli- ja'pioneeriorganisatsioonis tehakse
selleks sageli kiillaltki asjalikke ettepanekuid. Samuti aitab see kaasa Opilaste
enesealgatuse kasvatamisele.

Jirva-Jaani keskkoolis naiteks arutasid Opilased, dpetajad ja lastevanemad suve-
vaheaja sisustamise kiisimused l&bi {iheskoos. Maleva suvine tédplaan arutati labi
malevandukogus. Ekskursioonide ja matkade plaanid koostati aegsasti ja vaadati
dppendukogus ldbi. Seetdttu saadi juba varakult hakata materjali koguma kiilasta-
tavate paikade ja vaatamisvdirsuste kohta. Kahjuks esines meil veel vastupidiseidki
juhtumeid, Nii oli Harju rajooni Ruila 8-klassilises koolis kavandatud traditsiooni-
line maleva telklaager. Kuna selle ettevalmistusté6d pelnud Gigeaegselt tehtud, kulus
esimene pdev ainult laagriplatsi koristamiseks.

Téo planeerimisel on tihtis teada, mida bpilased ise suvel teha kavatsevad, See
voimaldab iiritused otstarbekalt kooskdlastada. Tallinna 28. 8-klassilises koolis ndi-
teks votsid pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon juba aegsasti arvele kdoik dpila-
sed, et saada iilevaadet, kus nad suvel viibivad. :

Uhiskondlikult kasuliku t66 vormid. Nad on véga mitmesugused, kuid iga kool
peaks siit leidma kdige sobivamad. Mdne aasta eest propageeriti, eriti maakoolides,
teiste liiduvabariikide eeskujul &pilasbrigaadi téévormi, méédunud suvel aga jaddi
peatuma peamiselt elukohajdrgsetele pioneeririihmadele. Seda ennekdike pGhjusel,
et meie vabariigi tingimustes on mitme majandi piirides elavate Gpilaste koondamine
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iitheks brigaadiks tunduvalt raskem kui seal, kus kool teenindab ainult iihte majan-
dit. Pealegi kerkis sellise tédvormi juures {iiles veel rida teisigi kiisimusi, mida
praktikas oli raske lahendada. Naiteks kas voi seegi, et kaasaegne tehnika Gpilas-
teni ei ulatunud. Kui vilumatud opilased piitidsid to6tada traktoril vdi haakemasinal
ja esines palju masinarikkeid, kiisisid traktoristid Gigustatult, kes t66 Gigeks ajaks
dra teeb, kes neile preemia vidlja maksab jne.?

Oma panuse andsid gpilased uute koolimajade ja nende juurdeehituste ehitamisel.
Mdndagi kasulikku voiks Gppida Tallinna 28, 8-klagsilise kooli &pilaste suvise too
ja puhkuse organiseerimisest. Siin oli kdsil koolimajale juurdeehituse ehitamine ja
uue spordivdljaku rajamine. Et 166 ei muutuks tiiitavaks ning huvitavat tegevust
jatkuks koigile, jaotati Gritused kindlatele nddalapdevadele. Esmaspdev ja reede
nditeks olid ette ndhtud iihiskondlikult kasuliku 166 péevadeks. Siis oldi abiks ehi-
tajaile, kdidi abistamas ldhedal asuvat invaliididekodu, vajaduse korral aga tootati
Saue sovhoosis. Kaks pdeva néddalas olid mddratud kehakultuuripdevadeks, Siia kuu-
lus sportliku tegevuse korval veel t66 spordivaljakul. Kolmapdevad olid matka-
pdevad.

Voiks lisada sedagi, et koolil on tihedad sidemed 84. majavalitsusega. Opilased
aitasid seal planku vérvida ja Nomme spordivdljakut rajada, Koolimaja remondiks
moodustati 20-liikmeline remondibrigaad. See brigaad valgendas soédkla, koridoride
laed ja seinad, parandas koolipinke ja tegi muid joukohaseid toid.

Opilasi koéilvaks t66- ja puhkusevormiks on laagrid. 28. koolil on kujunenud
traditsiooniks komsomoli téGlaager Paide rajooni Sdrevere sovhoos-tehnikumis, Sel-
lest votab igal aastal osa ligi 40 komsomoli- ja pioneeriaktivisti, Kaks nddalat viibiti
maal telklaagris. Pdevakava oli huvitav ja mitmekesine. Neli tundi pédevas tehti
t6d, ilejddnud aeg kulus lihimatkadele, tutvumisele majandi farmide tééga, koh-
tumistele kohalike noortega. Laagri eesmérgiks oli linnadpilasi maaelu ning -tééga
tutvustada. Pioneeriaktivistidele korraldati kuuepdevane laager Karepal.

Paide keskkooli suvevaheaja {irituste plaanis oli esmajdrjekorras muidugi uue
koolimaja iimbruse korrastamine ning staadioni véljaehitamine. Kuid ega iiksnes
sellega piirdutud. Kevadel alustati iidse Vallimde korrastamist, ja selle hooldustééd
jatkusid suve ldabi. Ule 320 pdeva téotati metsaistutamisel, ligi 600 opilast véttis
kevadel osa rahvamatkast Miinti. Aastapdeva eel anti linnarahvale poolteisetunniline
1setegevuskontsert, iile 130 sdjaveteranile saadeti tervituskaardid jpm.

T66 ja pubkus kdsikdes. Hasti puhkasid dpilased seal, kus joukohane té66 vahel-
dus huvitava tegevusega spordiplatsil, matkaradadel voi 16kkedhtutel, kus kohtuti
toeesrindlaste voi vanade revolutsionddridega. Kuna kéesolev aasta oli vabariigi
juubeliaastaks, sai siin igale iiritusele anda kasvatusliku sisu.

Kilingi-Nomme keskkoolil oli suvel kavas palju huvitavaid tiritusi, neist osa
organiseeriti koos majandite noortega. Nii vdeti osa vabariigi juubeliaastapdevale
pihendatud rajoonispartakiaadist, kusjuures vdisteldi majandi lipu all, kus suvel
téétati. Koos kohalike noortega kdidi ka laulupeol — tantsiti nende majandite rahva-
tantsurihmades. Augusti algul oli Toris rajooni sovhooside spartakiaad, millest vot-
sid koos kohalike noortega osa ka opilased.

Téhtsal kohal olid matkad. Matkati jalgsi, jalgratastel ja autostopiga. Matkaspordi
populariseerimiseks korraldati matkajatele juuni algul Télla sovhoosis kolmepédevane
telklaager. Seal 6piti matkatarkusi, mida laagrist osavotjad hiljem edukalt praktikas
kasutasid.

Huvitav oli ka Harju rajooni Jdlgimde 8-klassilise kooli pioneeride ja opilaste
suvi. Et seal tootasid elukohajdrgsed pioneeririihmad, toimus enamik puhkeaja iiri-
tusi neis. Riihmade tédplaanid olid koostatud nii, et iga nddal toimus vihemalt iiks
svurem (ritus. Kdidi matkamas Kloogal fasistide poolt hukatute iihishaual, korraldati
maastikumdnge, lokkedhtuid, kino iihiskiilastusi jne.
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Organiseerimine ja juhtimine. Enamikus koolides on sellest kiisimusest aru saa-
dud nii, et dpetaja juhendamisel on opilased ise suutelised paljugi dra tegema.
Tallinna 28. koolis loodi juba aegsasti 8-lilkkmeline komsomolistaap, kes juhtis ja
organiseeris té6d kindla plaani alusel. Plaan koostati iihe kuu peale pdevade 15ikes
ja selles olid maérgitud koik &pilaste suvised tritused.

Staabi iilesandeks polnud aga ainult plaani koostamine, vaid ka selle elluviimine.
Staabi liikmed jélgisid t6id kooli spordivéljakul ja juurdeehitustel, suunasid vaja-
duse korral sinna tdiendavat abi. Staabi sidepidaja tilesandeks oli kdia nende opi-
laste kodudes, kes juba kauemat aega polnud kooli iiritustest osa vétnud.

Kilingi-Némme keskkoolis loodi elukohajérgsete riihmade t66 juhtimiseks iihine
brigaadindukogu. Noukogu oli 7-liikkmeline ja koosnes klasside poolt valitud lili-
vanemaist, Opilaste iildkogunemisel valiti brigaadi ildjuht, kelle kooli komsomoli-
komitee oma otsusega ametisse kinnitas.

Kokkuvotete tegemine. Opilaste suvine iihiskondlikult kasulik t66 on olulise tdht-
susega, sest see nditab kogu kooli kollektiivile, mida on iihisel jGul suudetud kooli
heaks teha, kuidas kodumajandis téotati, kes olid tublimad téémehed. Hasti toota-
nud Gpilasi aulasustatakse. Paljudes koolides on kujunenud traditsiooniks teha seda
nn. lootmiskonverentsil, mis toimub pérast siigiseste to6de lopetamist pdllul ja aias.
Ménel pool nimetatakse seda ka I5ikuspeoks. Kokkuvdtteid tehakse ka Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva aktusel. Kilingi-Nomme keskkoolis ongi
selline plaan. Oktoobripithade aktusele tulevad ka nende majandite esindajad, kus
dpilased suvel tootasid. Et Gpilased tootasid hésti, siis ei tule kiidusonadest puudu.
Némme sovhoos andis méddunud aastal koolile ligi poolteise tuhande rubla eest
oppevahendeid.

Pikavere 8-klassilisel koolil on traditsiooniks saanud 16ikuspeo korraldamine,
kuhu kutsutakse kolhooside esimehed, juhtivad sovhoositéétajad jne. Opilased anna-
vad seal aru majandeis tehtud téodest ja kooliaias tehtud katsetest. Ka siin leiavad
majandid alati vdimalusi Opilaste premeerimiseks.

Hinnanguid ja ettepanekuid. Opilaste suvepuhkuse juhtimine ning suunamine on
kogu kasvatustéo orgaaniline osa. Allakirjutanu arvates oli siin mitmel pool k&ige
tosisemaks puuduseks see, et t66 oli juhusliku iseloomuga, Kui kevadel kill téod
ménelgi pool korralikult planeeriti, siis suvel hoog vaibus. Naiteks valiti Kilingi-
Nomme keskkoolis kevadel brigaadindukogu. Sellest brigaadindukogust aga polnud
kasu, sest ta ei kdinud suve jooksul kordagi koos. Brigaadindukogu iilesandeks jdi
ka sotsialistliku vdistluse organiseerimine. Kuna ndukogu suvel ei tootanud, jaid
kokkuvétted tegemata ja sotsialistlik voistlus liilide vahel &ra.

Harju rajooni Pikavere 8-klassiline kool on viike maakool, kuid Gpilaste suvist
t66d peetakse seal Gigustatult viga tdhtsaks. Ka seal olid opilased koondatud elu-
kohajirgsetesse liilidesse, kus vdhemalt iiks paev tootati ihiselt, iilejddnud paevadel
aga vbidi seda teha koos vanematega vdi iseseisvalt. T66 arvestamiseks on igal
opilasel tooraamat, kuhu peale tehtud té6de mahu margitakse ka selle kvaliteet.
Igal esmaspéeval teatasid liilivanemad koondandmed kooli, kus need kanti saali
seinal asuvasse suurde tabelise, Sotsialistliku vdistluse kdigus arvestati peale 160
hulga ka selle kvaliteeti, té6vahendite hooldamist ja suhtumist oma t6dkaaslastesse.

Opilaste toslesuunamisel ilmnenud puudujddkide tiheks pdhjuseks on kahtlemata
asjaolu, et suvel teeb seda tavaliselt direktorit asendav &petaja, need aga vahetu-
vad iga paari nédala tagant. Kas ei tasuks mdelda sellele, et Spilaste ithiskondlikult
kasulikku té6d peaks kogu suveperioodil vdi vdhemalt pikemat aega juhtima iiks
kinde! dpetaja. Siis oleks see t66 kahtlemata jarjekindlam ja tulemusedki paremad.
Miks niiteks ei voiks seda teha pioneerijuht? Tdsi kiill, paljud neist pivad kaug-
Gppe teel, puhata tahavad ju nemadki. Aga miks ei vGiks pioneerijuht puhata ndi-
teks augustis ja septembris? Siis oleks kiisimus lahendatud, sest augustis tuleb osa
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Opetajaid ja klassijuhatajaid juba téole. Ka Kilingi-Nomme keskkoolis ei tehtud
Gpilaste suvise iihiskondlikult kasuliku t66 suunamist iilesandeks iihelegi opetajale.
Arvestati, et augustis tuleb enamik dpetajaid té6le ja klassijuhatajad saavad opilasi
kontrollida. Selleks ajaks aga on suurem osa iiritusi juba ldbi.

Lahendamata on ka tddtasu kasutamise kiisimus. Pahatihti ongi ainsaks stiimu-
liks ,pikk rubla* ja Gpetajadki vdidavad, et lastele makstakse hasti, kiill see neid
juba todéle meelitab, Kéekell, jalgratas, vanematel opilastel aga mootorratas ongi
sageli nende t66 ainus siht. Opilasi tuleks kasvatada mdtlema eeskatt tédle ja alles
siis teenitud rahale. Kui tore on muretseda uued koolitarbed omateenitud raha
eest, ja killap on tdhtis seegi, et antakse omapoolnegi panus perekonna eelarvesse,
muretsetakse ise uus kingapaar voi vormirdivas.

Peaksime joudma selleni, et Opilased tunnetaksid, et nad on té6inimeste nime-
kirjas, aitavad joudumédda kaasa kodumajandis tehtavatele téddele. Just niisugune
tunne on Jédrva-Jaani keskkooli &pilastel, kes on t66]1 ,Uhenduse” kolhoosis. Opi-
lased toétasid seal kiill séodavedajatena, kiill noorloomade karjastena. Oldi abiks
mujalgi: korjati kive, rohiti juurvilja, igaiiks muidugi oma jou ning véimete koha-
selt.

Sellele t66lGigule pole seni kiillaldast tdhelepanu pédranud ka koolide direktorid
ning dppealajuhatajad. Eeskéatt tuleks jdrjekindlalt nduda kdigi vastuvdetud otsuste
taitmist. Pdris piinlik on muidugi see, kui alles siigisel hakatakse koolist majan-
ditesse helistama ja Opilaste poolt tehtud t66 kohta andmeid kiisima, Nii seda aga
kahjuks monel pool veel juhtub.

Koost66 majanditegd pole ka veel Bigetes réébastes. Sageli on kool ja majandi-
voi brigaadikeskus naabruses, kuid koost6éd pole. Majandis vajatakse opilasi jou-
kohastele téédele, kuid opilased luusivad niisama ringi. Veelgi koomilisem oli olu-
kord, et veerandsaja kilomeetri kauguselt asuvast linnast tulid Gpilased majandisse
toole, oma Gpilased aga seal ei téotanud (ndit, Adsmée 8-klassiline kool).

Kuigi joukohane fitisiline tegevus, mis jirgneb pingsale vaimsele tééle, on parim
puhkus, pole siiski Gige, et Gpilased téétavad kogu suvevaheaja. Paljudes koolides
on sellele ka mdeldud, ja &pilaste suvine iihiskondlikult kasulik té6 kestis siin
augustikuuni v6i poole augustini. Nii jddb G&pilastel aega ka taielikuks puhku-
seks. Nii nditeks olid Harju rajooni Jélgimde 8-klassilises koolis o&pilaste suve-
pubkuse firitused hésti planeeritud: t66 vaheldus matkade, 15kkedhtute ja muude
huvitavate iritustega.

Paljudes koolides on seni kombeks olnud, et suvistest toddest teeb kokkuvotteid
tootmisoppejuhataja voi direktor. Selle iilesande woiks edukalt anda komsomoli-
organisatsiooni sekretdrile, pioneerimaleva ndukogu esimehele v5i &pilasbrigaadi
brigadirile. See oleks neile tdiesti joukohane.

Senisest suuremat tdhelepanu tuleks &pilaste suvise ithiskondlikult kasuliku 166
organiseerimisel péérata ka kollektiivsetele tdévormidele, Sageli éeldakse koolides,
et sealsed Opilased ju teevad suvel t&6d. Seda kiill, kuid nad téétavad {iksinda.
Kindlasti m&juks kasvatavamalt aga see, kui teatud opilaskollektiivile antaks oma
kindel tédiilesanne vdi seegi, kui &pilased téétavad koos. Olgu selleks leitud voi-
malus kas v6i kordki nédalas. 1

Opilaste suvepuhkus on l&ppenud ja alanud uus Oppeaasta, Méodunud suvepuh-
kus m&jutab ka Sppe- ja kasvatustéé tulemusi, sellepirast pole iilearune heita pilk
moddunud suvele, teha kokkuvétteid ja analiiiisida neid pedagoogilistes kollektiivi-
des. Siis jouame selleni, et tuleval suvel senised vead enam ei kordu,
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Diskussioon loppes

Pool aastat kestis ,Yuureasckan 2asera” veergudel mdttevahetus komsomoli-
t66 iile koolis. Sellest votsid osa dpetajad, koolide direktorid ja komsomolitds-
tajad. Diskussioonist tegi 13. juuli ajalehenumbris kokkuvdite ULKNU Kesk-
komitee kooliosakonna juhataja R. Kurbatova artiklis .Mitte unustada pea-
mist”.

Et me oma ajakirjas nimetatud mbottevahetust valgustasime, siis toome
tiielikult dra ka eespool mainitud kokkuvdtliku artikli.

WMMW

AJALEHE poolt korraldatud méttevahetus komsomolit6o probleemide iile koolis
kutsus pedagoogides ja komsomolitddtajates esile suure huvi. See on arusaadav: meie
péevil on koolielu komsomoliorganisatsiooni aktiivse tegevuseta vdimatu ette kuju-
tada.

Diskussiooni keskpunktis olid {ihiskondliku aktiivsuse kasvatamise, koolide kom-
somoliorganisatsioonide iseseisvuse ja initsiatiivi ning Gpetajate ja vanemate klas-
side opilaste vastastikuste suhete kiisimused, seega just see, millest soltub komso-
molitéé edu koolis.

Kooli komsomoliorganisatsiooni iiheks tihtsaimaks iilesandeks on voitlus opilaste
teadmiste eest, teadmishimu ja teaduse vastu armastuse kasvatamine. Aratab imes-
tust, et mottevahetusest osavotnud seda tdhtsat kiisimust peaaegu et ei tostatanudki.
Nahtavasti pole selle siigav poliitiline mé&te veel kdaigile selge. Tihtipeale piirduvad
komsomoliorganisatsioonid episoodilise v&itlusega puudulike vastu. Kas siis niiviisi
ilmutabki end kommunistlike noorte kdrge kohusetunne, peremehetunne ja peda-
googilise kollektiivi tGelise abilise osa?l

Paraku ei ole komsomoliaktiivil isegi nn. heades koolides sageli ettekujutust osa-
votuvormidest voitluses teadmiste eest, Koige paremal juhul teavad aktivistid &elda,
kui paljudel kommunistlikel noortel on puudulikke ja keda neist on koosolekutel
sarjatud, Kas poleks pedagoogi kohus koiki selle tdhtsamatest téhtsa kiisimuse
lahendamisele kaasa témmata? '

Stuigavalt sigus on Leningradi 139. kooli direktoril sm. Sominskil: me peame aitama
noortel leida peamist, tdeliselt suuri tééiilesandeid, mitte aga ndgema romantikat
iiksnes meelelahutusies. Komsomoliorganisatsioon ei saa olla tugev ilma tosiste tegu-
deta. Ei piisa, kui me kommunistlikelt noortelt néuame vastutust ainult kommunist-
like noorte kollektiivi dppimise eest. Aga esimese klassi Gpilased, teiste nooremate
klasside Opilased, oktoobrilapsed, pioneerid? Kuidas nemad opivad? See peab kom-
munistlikke noori samuti erutama. Ainult siis on neil digus oelda: komsomoliorgani-
satsioon on kooli peremees.

Moédunud dppeaasta algul analiiiisisid Zukovo linna haridusosakond ja linna 6pi-
laste komsomolistaap teadmiste kvaliteedi kiisimust. Missuguse tosidusega suhtusid
noored haridusosakonna palvesse aidata pedagoogilisi kollektiive v@itluses Gppe-
edukuse tostmise eest, kui iiksmeelselt nad asjast kinni haarasid! Eriti palju vaeva
tuli ndha 5. ja 6. klassides. Opetajate ja kommunistlike noorte ihiste joupingutuste
tulemusena laste teadmised paranesid. Vdga tulemusrikas on, nagu nditavad paljude
komsomoliorganisatsioonide kogemused, tegevus klubides, Suurt huvi pakuvad nii-
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sugused klubid, kus tihiste probleemide kallal téétavad Gpilased ja tdiskasvanud —
teadlased, iilidpilased, insenerid, agronoomid. Vanemate klasside opilased maistavad,
et nad tegelevad iihiskonnale tarvilike asjadega. Sellised komsomolikomiteede poolt
loodud klubid on laialt levinud Sverdlovski, Leningradi ja Moskva oblastis.

Avaraks tegevusviljaks on komsomoliorganisatsioonidel iildise koolikohustuse
tditmine. Elu veenab meid, et valdav osa alaealistest korrarikkujatest on klassikur-
sust kordama jddnud ja kooli poolelijitnud lapsed, Ainuiiksi pedagoogidel ja laste-
vanematel on raske koolikohustuse seaduse tditmist kindlustada. Teine asi on, kui
appi tuleb komsomoliorganisatsioon.

PEAMISEKS teemaks, mis erutab enamikku méttevahetusest osavétnuid, on vane-
mate klasside &pilaste iihiskondliku aktiivsuse kasvatamine, nende ideeliste vaadete
kujundamine. Oigus on komsomoli Moskva Sverdlovski rajoonikomitee sekretiril
V. Sokolovil, kes kirjutab, et paljud meie puudused saavad alguse sellest, et peliiti-
liste vaadete, ideaalide ja eesmirkide kasvatamisel puudub téipne ja sihipdrane siis-
teem. Tihtipeale ignoreeritakse koolides ja komsomoliorganisatsioonides poliitilist
kasvatustood, péoratakse tahelepanu iiksnes meelelahutustele, Kalbeline kasvatus
muudetakse abstraktseks moraliseerimiseks.

Ténapdeval saab vanema klassi gpilane peale oppetundides saadud teadmiste tohu-
tut informatsiooni ajakirjanduse, raadio, televisiooni, kino, teatri ja kirjanduse kaudu.
Aidata igal Gpilasel poliitilisi ndhtusi lahti motestada, neile aktiivselt reageerida —
see on komsomoli tédhtis iilesanne,

Avardades poliitilise kasvatuse vormide arsenali, ei tohi me unustada pohilist:
missugune tdhtsus on neil iihiskonna jaoks.

Kamtsatka Petropavlovski 3. kooli kommunistlikud noored poorasid tdhelepanu
sellele, et naitlik agitatsioon linnas on vananenud, trafaretne. Mindi partei linnakomi-
teesse, seal kiisiti noortelt, missugused on nende ettepanekud? Kommunistlike noorie
initsiatiiv sal hoogu: téétati vilja plakatite ja reklaamide projektid, valmistati konk-
reetsetele tegudele kutsuvad tekstid. Ja partei linnakomitee vottis opilaste, kommu-
nistlike noorte ettepanekud vastu. Juba iiksnes oskus iihiskonnale kasulikke tegusid
leida koneleb kdrgete moraaliomaduste olemasolust. Ja neid me peamegi kasvatama
komsomoliorganisatsioonides.

Kahjuks on viimasel ajal saanud halvaks traditsiooniks suruda opilaste komso-
moliorganisatsioonide kogu ideeline kasvatustés spetsiaalsete fiirituste siisteemi.
limavalgust ndgid viljamdeldud vormid, midagi kurikuulsate ,poliitiliste s@na-
sodade" vaimus, ,saadikute” pressikonverentsid jne. Tihtipeale on stambi jargi
koostatud plaani iiksiku punkti kummardamine tugevam tfervest mdttest. Kuid noo-
ruki teadmised, maailmavaade ja kolbelised omadused kujunevad ju mitte ainult
Oppetunnis ja spetsiaalsete iirituste ajal. Noorukit kasvatab elu kdigi oma mitme-
kesiste avaldustega. Pole juhus, et tohutult on kasvanud nende komsomoliorganisat-
sioonide autoriteet, kes hakkasid vanemate klasside opilasi kaasa haarama tédéle
komsomoli 166kehitustel, t66- ja puhkelaagrites, makarenkolikes riithmades,

Kaugel viljaspool Tsitaa oblastit on tuntud Serlovo-Gorski komsomoliorganisat-
sioon. Selles koolis ei olnud vdimlat ja téékodasid — need ehitasid noored ise; halb
oli kiilas asi kinoga — ehitati vaatesaal ja korraldatakse seal ise seansse.

To6- ja pubkelaagritesse sbitmine suvel, geoloogiaalased matkad, tootamine ele-
vaatorites, tubade loomine ,raskeltkasvatatavaile’, kooli agitatsioonibrigaadi vilja-
sGidud — nii kujunes tGeline koolikollektiiv, arenesid kommunistlike noorte iseseis-
vus ja initsiatiiv.

M@bni s6na traditsioonide, vérvirikkuse ja romantika kohta koolide komsomoli-
organisatsioonide té6s. Kui palju kaotavad kasvatajad, unustades noorte ealised eri-
parasused. Me teame, missugust tohutut tdhtsust omistas kaunitele traditsioonidele,
vormile Anton Semjonovits Makarenko. See ei ilmnenud rivi v&i auvalve ees kum-
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mardamises, vaid kollektiivi revolutsioonilises vaimus, kokkukuuluvuses, valmisole-
kus. Parimad traditsioonid kasvatavad siigavat austust meie maa seaduste, punase
lipu ja revolutsioonilise pdrandi vastu. Me oleme selle poolt, et komsomoliorgani-
satsioon tdhistaks oma kollektiivi siinnipdeva, 16ikuspidu &pilasbrigaadides jne. Me
oleme selle poolt, et leiaksid aset kommunistlike noorte ,kutsuvad tulukesed”, lokke-
dhtud, torvikutega rongkdigud revolutsioonilistel tdhtpdevadel, maidemonstraisioonid
voitluskuulsuse paikades.

MOTTEVAHETUSEST osavitnute paljudes esinemistes kdlas mdéte komsomoli
Jhulgiviisi® vastuvdtmisest, spetsiaalsete klubide ja tihenduste loomisest komsomoli
ridadesse astumise ettevalmistamiseks, peaaegu et kandidaadiajastki. Me ei saa selle
seisukohaga ndustuda kas vdi selle pérast, et neli aastat tegevust pioneeriorganisat-
sioonis ongi omalaadseks ,kandidaadistaaziks”. Meie hdda tuleneb sellest, et koolide
komsomoliorganisatsioonid on tihtipeale k&ige paremal juhul vaid pioneeridele Sef-
fideks, selle asemel, et malevaid pidevalt juhtida. Tegevus vanemates picneeririih-
mades erineb vdhe nooremate omast, kuigi lapsed on sellest ammu iile kasvanud,
nad vajavad teistsugust lihenemist. Mitmete paremate koolide kogemused nditavad,
et kui 13-aastane pioneer saab viimasel pioneeriaastal iilesande komsomolikemiteelt,
siis on kogu riithma t66 seotud noorte ettevalmistamisega komsomoli astumiseks, nad
hakkavad tunnetama oma vastutust pioneerimaleva saatuse eest. Pioneeririihm muu-
tub tugevamaks, ja nii ei ole tarvis kampaanialikku ettevalmistust komsomoli astu-
miseks.

Seltsimehed Budnev ja Gorohhova Stavropolist kirjutavad, et nad on igasuguse
ULKNU-sse ,mobiliseerimise” vastu. Muidugi, selle tihtsa kiisimuse otsustavad eel-
koige noormehed ja tiitarlapsed ise. Kuid kui nooruk ei ole pioneeriorganisatsiooniga
hiivasti jiattes komsomoli astumiseks valmis, siis ndhtavasti on tema rithmaga lood
halvad, midagi on korrast dra pioneerimalevas. Ukskdiksuse pohjust ei tule ofsida
kommunistlike noorte ja teiste noorte vastandamises, vaid pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonis tehtavas tods. Muide, Stavropoli selisimehed (destasid seda ndite
pohjal oma organisatsioonist.

Paljud diskussioonist osavdtnud kaebasid, et komsomoli vastuvdtmine pole pidu-
lik. Kahtlemata talitatakse igesti neis organisatsioonides, kus piilitakse vdlja tod-
tada ULKNU-sse vastuvotmise kombeid, kasutatakse traditsioone, kantakse hoolt
selle eest, et komsomoli astumine oleks noormeestele ja tiitarlastele eredaks ja eru-
tavaks siindmuseks. Tahaks ainult hoiatada iilemddrase teatraalsuse eest, kui koik
piitidlused on suunatud ainult pidulikkuse véliste elementide otsingule. Ja siin on
eriti tihtis kollektiivi osa, kus inimene &pib, kus teda toeliselt tuntakse, kus ta voib
oma huvisid ja kalduvusi arvestava iilesande saada. Et ei oleks selliseid paradokse,
nagu hiljuti juhtus Alma-Ata ithes rajoonikomitees, kus pidulikul komsomoli vasiu-
votmisel tehti monedele noortele esimeseks komsomoliiilesandeks iiles olsida kom-
somolist véljalangenud ja komsomoli arvelt maha votmata jddnud noored.

JA LOPUKS, pedagoogiliste kollektiivide ja komsomoliorganisatsioonide vastas-
tikustest suhetest, Siin on palju nii ‘iget kui ka valejuttu: osa pedagooge piiiiab
komsomoliorganisatsiooni hooldada, teised iitlevad: olgu tdielik iseseisvus. Artiklis
JKellel on digus?” kdneleb N. Ledovskaja tdiesti Gigesti, et dpetaja vDib ja peabki
oma arvamuse vilja iitlema. Halb on, kui ta segab vahele administratiivselt, nagu
seda tehakse monedes koolides: komsomoliorganisatsiooni tédplaanist tdmmatakse
lihtsalt maha need kiisimused, mis tema arvates ei ole vajalikud. Sageli unustame
kdige tihtsama — vanema klassi dpilases tuleb austada inimest, komsomoliorganisat-
sioonis aga kollektiivi. Kui paradoksaalne see ka on, kuid kdige suurem iseseisvus
on komsomoliorganisatsioonidel, kelle elust Gpetajad aktiivselt osa votavad.

Oigus on sm. Ronkinil Alma-Atast. ,Opilaste omavalitsust ei saa koolis kehtes-
tada direktori kidskkirjaga ega komsomolikoosoleku otsusega”, see ei ole korra-
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pidamise organiseerimine koolis dpilaste endi poolt ja iseteenindamine, vaid komso-
moli-, pioneeri- ja spordiorganisatsioonide té6ga kujundatud iihskondlike ja todalaste
harjumuste, traditsioonide ja oskuste summa. ,Omavalitsus koolis — see on pedagoo-
gide kollektiivi ja opilaskollektiivi loova kiipsuse tulemus.*

Komsomoliorganisatsioonide t66 praktika, nende huvide ja tegude lai diapasoon
konelevad sellest, et mitte alati ei cle Opetaja iiksi voimeline noortele nduandjaks
olema. Tal peab abiks olema palju tihiskondlikke aktiviste, huvitavaid inimesi. Kdige
olulisem on aga see, et Opetaja oleks vanemate klasside Opilastele eeskujuks oma
ideeliste veendumuste ja iihiskondliku aktiivsuse poolest.

Kuid ei saa noustuda sm. Ronkini kategoorilise kinnitusega, et Gpetaja ei voi
olla komsomoliorganisatsiooni sekretdriks, sest sellega me tunnistame oma nér-
kust — oskamatust to6tada ,vordsetena” oma seltsimeestega poliitilisest liidust.

Kahjuks ei ole isegi Opetaja, kommunistlik noor, alati ette valmistatud iihiskond-
likuks tooks oOpilastega iihises komsomoliorganisatsioonis — ja selles meie hida
ongi.

Eriti tahaks toetada Kiievi 171. kooli kogemusi, kus k&ik pdhilised dppe- ja kas-
vatustéo kusimused otsustavad iihiselt partei- ja komsomoliorganisatsioon, See tds-
tab komsomoliorganisatsiooni autoriteeti, arendab selle iseseisvust ja initsiatiivi.
Kooli parteiorganisatsioon saab ja peab tegema suurt t66d kommunistlike noorte
kaasahaaramisel to6le lastevanematega. On tarvis, et vanemad teaksid, missuguste
kommunistlike noortena kasvavad nende poeg ja tiitar. Paljud lastevanemad-kom-
munistid on olnud kommunistlikud noored, kuid sageli teavad nende lapsed viiga
halvasti seda lehekiilge oma isade ja emade elust. Kooli komsomoliorganisatsioon
voibki saada siduvaks liiliks lastevanemate ja kogu koolikollektiivi vahel,

Komsomoli-iga algab koolist. Selle ldpetanutele antakse IGputunnistused. Ja kui
opilane lahkub koolist ULKNU-sse kuulumata, siis on néhtavasti raske raikida
tema poliitilisest kiipsusest: tdhendab, kooliaastad ning pedagoogilise kollektiivi ja
komsomoliorganisatsiooni tegevus méoédusid kiillaldase kommunistliku sihipdrasu-
seta. Komsomoliorganisatsioonide ja pedagoogiliste kollektiivide iilesandeks on iga
vanema klassi Gpilase rakendamine iihiskondlik-poliitilisse tegevusse,

Kuidas arendada pioneerides initsiatiivi
ja iseseisvust

M, PIELE,
Aug. Jakobsoni nim, Pirnu 1. keskkooli dpelaja

ioneeritiritused peavad olema huvi-
@ tavad ja kaasakiskuvad, nii el

isegi ldiskasvanuna voiks meenu-
tada toredaid pioneeriaastaid, Oma tege-
vuse peavad pioneerid aga ise huvila-
vaks tegema.

Toélades neli aastat tagasi 4. klassiga,
votsingi aluseks eespool mainitud péhi-
mdélted. Arvestasin ka seda, el 11-aastane
laps ei ole vdéimeline kéike iseseisvalt
tegema. Lapsi tuleb aga juhtida nii, et
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nad ise tunneksid end kogu aeg pere-
meestena.

Meie huvitav tegevus algas tavakoha-
selt rithma aktiivi valimisega. Oigest
pioneeriaktiivi valikust oleneb kogu
klassi igapéievane elu ja tulevane tege-
vus. Aruande- ja valimiskoonduse orga-
niseerisime, nagu tdiskasvanutelgi fa-
vaks, aruande ja sénavétiudega, Riihma-
néukogu esimeheks valiti Anne R., kes
oli hea &pilane ja kelle arvamusel oli



klassi silmis suur kaal, Sellel éppeaasial
me klassiorganisaatorit ei valinud, sest
kogu klassi elu hakkas juhtima riihma-
néukogu. Koikidest tiritustest volsid osa
ka mitiepioneerid (3 opilast).

T66 raskuspunkt otsustati kanda salka-
desse, Lapsed arvasid, et ka istuma vdiks
hakata salkade kaupa. Lubasingi seda.

Juba esimesest klassist alates kasula-
sime parimate &pilaste autasustamiseks
riindpunalippu. See oli tavaline laualipp,
mis klassikollektiivi otsuse pdohjal anti
igal nddalal vdlja tublimate pingile. Pu-
nast lippu omada oli auasi ja pinginaab-
rid kontrollisid vastastikku leineteist, et
kéik oleks korras. Niilid otsustasid lap-
sed rindpunalipu vilja anda parimale
salgale,

Salgakoondustest votsin ise harva osa,
sest lastele meeldib viga, kui nad saa-
vad oma dritusi ise korraldada. Salga-
koondustel viibisid rithmajuhid 10. klas-
sist, kellele olin eelnevalt andnud juht-
néére koonduseks. Oli aga palju neidki
koondusi, mida lapsed ise juhtisid. Sal-
kade liriluste hulka kuulusid matkad,
teatri {ihiskiilastused, igasugused vaist-
luskoondused (eriti meeldisid meie lastele
joonistusvéistlused, viktoriinid ja sala-
kirjade lahendamise véistlused), ekskur-
sioonid kohalikesse kditistesse, {ihised
seenelkidimised jne.

Pioneeritéds aitasid mind viga palju
lastevanemad. Eriti pean kiitvalt mainima
sm. Kuulbuschi ja sm. Massot, kes vdlisid
osa koigist klassi tiritustest. Nad kdisid
lastega seenel, matkamas, kditistes eks-
kursioonidel ja mujal. Koonduse korral-
damine oli usaldatud iga kord ise pio-
neerile, et ergutada ka vihem aktiivseid
lapsi. Et lapsed oskaksid koondusi juh-
tida, selleks suunas rithmanéukogu soo-
vijad pioneeriaktiivi kooli.

Uheks teguriks, mis liitis meie klassi-
kollektiivi iihtseks pereks, oli vanaraua
ja -paberi kogumine. Me ei kogunud sedua
lihtsalt kogumise enda pdrast, vaid meil
oli kindel eesmirk. 4. klassis koguti eks-
kursiooni jaoks raha (olsustati minna
Viljandi 6. kaheksaklassilise kooliga koh-
tuma), 5. klassis selleks, et osta kooli
mudilasorkestrile pillid. Need ongi juba

muretsetud. 6. klassis saadud raha eest
pannakse kooli aula seinale milestus-
tahvel faSistide poolt hukatud kooli
endiste Gpilaste V. Kivi ja A. Kadariku
midlestuseks. Vanapaberi kogumisel olid
viga aktiivsed Hidrukud, vanaraua osas
aga poisid, eriti just need, kes klassi
muude tirituste puhul kippusid passiiv-
seks jddma. Nii kdis Ulo T. kes oli
muidu tuntud virisejana, tehastes direk-
toreilt vanarauda kiisimas, leppis kokku,
millal lapsed tulevad lehase G&ue Koris-
tama jne. Autod murelses aga Harry
(ema té6koha kaudu). El! vanarauda
saada, selleks tuli t66tada asutustes, laua-
tehases ja ka tealri ehitusplatsil.

Laste 166 kandis vilja. Aasta jooksul
koguti ligi tonn vanapaberit ja 30 tonni
vanarauda, millega saadi esikoht koolis.
Esikohta otsustati tingimata hoida.

Oli laulutund, Laulsime laulu ,Kodu®.
Vestlesime kodusliest, sealhulgas ka
vanaemast. Unol oli vanaema hiljuti sur-
nud ja see oli poisile suureks l66giks,
sest Uno armasias oma vanaema viga.
Leiti, et kb6igi vanaemad on head. Juhli-
sin vestluse neile vanakestele, kellel pole

. enam hoolitsejaid. Lapsed juba teadsid,

et nende vanakeste jaoks on invaliidide
kodud. Vilja, meie klassi iiks aktiivse-
maid opilasi, arvas, et me viiksime kogu
klassiga minna Tammistesse vanakestele
kiilla. Kiitsin selle mdétte igali heaks.
Sealsamas arutasime, mida kiilakostiks
viia ja millal minna. Otlsustasime, et
lihme kiilla suuremalel riiklikel tdhipde-
vadel. Esimesel kiilaskdigul! oktoobri-
pithade ajal viisime kaasa raamatuid ja
esinesime isetegevusetlekannetega. Vas-
tuvéil oli viga soe, Nii sai alguse meie
esimene traditsioon.

Kord vaatasime ajalootunnis diafilmi
.Borodino lahing”. Pirasl tunde {ulid
poisid minu juurde ja rddkisid, et Matil
ja Illlaril en kodus palju filme. Arvali,
e! me voiksime pdras! tunde kogu klas-
siga filme vaadata. Olin ndus. Jdrgmisel
pdeval toodi kokku iile 40 mitmesuguse
diafilmi. Rithmadevahelise vdistluse tin-
gimustes oli punkt ,T66 okloobrilas-
tega”. See lahter oli meil alati tiihi, sest
4. klassi opilastele ei usaldatud tihekese
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juhtimist. See tegi lastele meelepaha.
Kord, kui tegime jille oma tédst kokku-
volteid, arvas Mati, et me saame ikkagi
oktoobrilastega léélada, tema olevat mi-
dagi vdlja nuputanud., Kisivad pilgud.
Siis seletas Mati 6hinal, et mis me ikka
liksinda ©htuti filme vaatame, leeme
kohe kino ja kutsume ka oktoobrilapsed
kinno. Kéik réémustasid, Ka -mina olin
roomus, sest, tott oelda, sellele mdtiele
ma kiill ei tulnud. Oli hea meel, et lap-
sed juba iseseisvall midagi vilja mdtle-
sid. Kohe valitj kino direklor. Selleks sai
Illar, sest temal oli filmiaparaal. Kuns-
liliseks juhiks sai Mati, Tal on hea jutus-
tamisoskus. Tema Ulesandeks oli valida
sobivad [ilmid ja jutustada vaatajaile
filmi sisu. Kinol oli ka oma pitsal, millel
oli kujutatud pioneerimiirk. Selle legi
Merikese vend tavalisest kustutuskum-
mist. Piletid ,Iriikkisid” lapsed ise. Ka
tasu pileti eest oli ette néhtud: nédal
aega head kditumist ja G&ppimist. Nii
loodi meie klassi teine traditsioon, asu-
tati kinoteater ,Pioneer”, Praegu see
kinoteater enam ei tééta, aga tookord-
sest dritusest on saanud ieine, veel suu-
rem: Jlapsed asutasid kohaliku kino
juurde pioneerikino. Niilid ndidatakse
filme, juba ,pdris” filme, kogu linna las-
tele.

Peale kino otsustati Juua ka klassi
nukuteater. Selle asutamise mélte said
lapsed ajalehest ,Sdde”. Valmistali nu-
kud ja 166 véis alata. Niillejatest puu-
dust ei tuntud, sest igaiiks tahtis mdn-
gida. Dekoratsioonide valmistamisega
polnud ka raskusi, sest klassis leidus
hdid joonistajaid. Nukutealri peandite-
juhiks sai Merike, kes oli klassi parim
joonistaja ja hea deklamaator. Nii mé-
nelgi Ghtul lahkuti koolimajast piris
pimedas, sest t66 huvitas lapsi. Nii sai
alguse kolmas traditsioon meie klassis.
Kolme aasta jooksul oleme &ppinud viis
ndidendit: ,Kakuke®, ,Naeris", .Seene
all”, ,Tare-tareke” ja ,Kuidas jines ja
hunt maja ehitasid”. Viimasele niiden-
dile kirjutas muusika Reet ja leksti Eha
{praegune nditejuht). Oleme korduvalt
esinenud oma kooli 6pilastele. Viiljaspool
kooli oleme esinenud Riiklikus Mere-
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ptitigibaasis, Tammiste invaliididekodus
jm. On osa voelud ka kunstilise isetege-
vuse tilevaatustest.

Liginesid kohalike néukogude valimi-
sed. Uhel pdeval palus Raivo luba viima-
sest lunnist lahkuda: la pidavat koos
teiste muusikakooli opilastega wvalijatele
esinema minema. Kiilsin teda: vaadake,
kui tubli on Raivo, alles liks muusika-
kooli ja juba esineb! Raivol oli akordion
kaasas ja lapsed palusid Raivol ka meile
miingida. Plaksutali koua. Samas rédki-
sin lastele, et ka meie koolis tuleb varsti
noorte valijate éhtu, kus esinevad vane-
male klasside opilased. Palusin lapsi
kénelda oma vanematele ddedele ja ven-
dadele sellest liritusest. Lapsed pahanda-
sid, miks ainult vanemad épilased saavad
esineda. Vastasin, et nad on alles viike-
sed, kui kasvavad, siis esinevad ka
nemad., See valas 6li tulle. Krista arvas,
et me oleme 6ppinud palju luuletusi ja
laule, Marju mdngivat akordioni, miks
meid siis esineda ei lasta. Raivo lubas
Opetada lastele uusi laule, Anne aga rdfd-
kis, et isegi rahvatantsuga saaks hak-
kama, tema Gpetaval. (Anne kdib pionee-
ride maja rahvatantsuringis.) Nii loodi
meie klassi nn. agilatsioonibrigaad, kes
esines noorte valijate 6htul ja mujalgi.

Sideme loomisel tééslusega oli meil
palju raskusi. Kalakombinaati lapsi tééle
el voetud, masinatehasesse ka mitte. Tei-
sedki kditised {itlesid meie abist dra péh-
jusel, et lapsed on viikesed. Sellest mu-
rest aitas meid iile Maie, kes oli otsus-
lanud temale mdiratud salgakoonduse
korraldada sidekontoris, abistada tuttavat
kirjakandjat  kirjade sorleerimisel ja
laialikandmisel. Sealt tekkis meil méte, et
saaksime abistada telegraafiosakonda
telegrammide kandmisel, Selleks peaksid
lapsed juba kiillalt suured olema! Uno,
Maie, Merike ja Krista kdisid telegraafi-
osakonna juhalaja juures seda asja ji-
rele kuulamas, ja nii viidigi kavatsus
ellu. Suurte piihade eel kanti telegramme
laiali, telegraafiosakonna juhataja kdis
meije lastel koolis kiilas ja meie korral-
dasime ekskursioone sealse tédga tutvu-
miseks.

Vanemates klassides rippusid seintel



oma seinalehed. Meie klassis polnud selle
tilespanemiseks kohta, aga taheli ka
«suured” olla ja otsustati vilja anda
oma ajakiri-ajaleht, Kuulutati vilja kon-
kurss ajakirjale nime saamiseks, Paljude
ettepanekute hulgast valiti Merikese etle-
panek ,Meie elu”. Nii hakkas ilmuma
meie klassi ajakiri, mis kirjutati kdsitsi ja
illustreeriti. Klassis oli see viga popu-
laarne ja seda loeti ka teistes klassides.

Juba 1. klassist peale tdhistasime kdi-
kide opilaste siinnipdevi. 4. klassis otsus-
tati siinnipdevi korraldada kord kuus.
Uhel sellisel stinnipdevapeol viibisid ka
tédtajad Tullinna televisioonist,

Et kasvatada lastes armastust teistest
rahvustest laste wvaslu, alustasime juba
5. klassis kirjavahetust Petrozavodski
2. internaatkooli 3. klassiga. 4. Klassis
lisandus neile veel kirjasoprus Jelgava
2. keskkooli, Rapla keskkooli ja Viljandi
6. kaheksaklassilise kooli 4. klassidega.
Nimetatud kirjavahetused olid kollektiiv-
sed, lisaks neile olid igal opilasel veel
oma isiklikud kirjasdbrad.

Meie kool on juba iile 100 aasta vana
ja seepdrast on ka kooli Iépetanuid
palju. Monigi neist on tuntud nii meie
vabariigis kui ka vddljaspool NSV Liidu
piire. Meie kooli 101. siinni-aastapdeva
aktusel koneles direktor ka meie kooli
endistest lopetajalest, teiste hulgas ka
Voldemar Kivist, Pdirnu linna komsomoli-
komitee esimesest sekrelirist, kes langes
fasistide kde Idbi 1941. aastal.

Otsustasime taotleda rithmale Volde-
mar Kivi nime. Et seda vidrida, tuli hdsti
éppida, olla igati aktiivne ja koguda ma-
terjale Voidemar Kivi kohta. Lapsed kii-
lastasid linna arhiivi, Pdrnu koduloomuu-
seumi, ajalehe ,Pdrnu Kommunist® {oi-

metust, vestlesid tolleaegsete o&petaja-
tega. Saime teada, et V. Kivi vanemad
elavad Tallinnas. Perekonnaseisuaktide
2

biiroost saime teada Voldemari vanemate
eesnimed. Pika olsimise peale leidsime
nad tiles. Algas sidamlik kirjavahetus,
mis kestab tdnini. 5. klassis kiilastasid
lapsed V. Kivi vanemaid Tallinnas.

Koéiki stindmusi klassi elus arutati iihi-
selt. Kui keegi oli sattunud raskustesse,
leiti kindlasti méni vdljapdds. Uuel aas-
tal haigestus Lea viga raskesti, mille
tagajdrjel ta pidi viibima koolist eemal
peaaegu kogu leise poolaasta. Selle aja
jooksul kiidi kordamddda Lead dpeta-
mas, esmall haiglas, hiljem kodus., Uks
piev nddalast varuti minule, et saaksin
teda kontrollida ja hinnata. Laste suu-
reks réomuks Ilopefas Lea 4. klassi. Ka
5. ja 6. klassis Oppis Lea rahuldavalf.

Klassikollektiivi liitmisel iihiseks pe-
reks olid suureks abiks tihised matkad.
Eriti toredaks kujunes 2-pdevane malk-
telklaager Suurejéel Valgma saarel.
(Asub Pirnu joel, Kurgja ldihedal.)

Minu endised opilased on niiiid lopeta-
nud 6. klassi, aga meije sGprus on piisima
jédnud. Mitmed neist on minu praeguse
klassi oktoobrilaste juhid, Hea td6 eest
autasustati Annel ja Merikest tuusikuga
JArtekki®, 1941, a. toédtasin ma Audru
lihedal ja kuulsin, et seal on maha las-
tud noukogude patrioote. Uht hauda olin
isegi ndinud. Vahepeal oli sellest méodu-
nud palju aastaid. Mdodunud Gppeaasla
algul kénelesin sellest oma endise klassi
pioneeridele. Jirgmisel plihapédeval séit-
sid nende klassi punased jdljekiitid sinna
ja kogusid andmeid mainitud siindmuse
kohta. Ka haua asukoht leiti, Hiljem td-
histati haud kiviga, istutati sinna kada-
kad ja lilled, Audru sovhoosilt taotle-
takse aia ehitamist platsi iimber.

Mu endised dpilased on kiill juba ammu
saanud uue klassijuhataja, kuid klassi
traditsioonid on piisima jéddnud.
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Kuidas otstarbekamalt organiseerida
opetajate enesetiiendamist

E. SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli éppealajuhataja

,Uue inimese, ja seejuures mitte kauge tuleviku, vaid meie kaasaja inimese
kasvatamine on mitte ainult ddrmiselt tdhtis ja 6ilis, vaid ka vdga raske ja keerukas
iilesanne.” (Koguteos ,NLKP XXII kongress ja ndukogude kooli iilesanded”, lk. 27.)

On selge, et selle raske ja keeruka iilesande tditmine ei eelda iiksnes head tahet
noori kasvatada ja Gpetada, vaid ka seda, et Spetaja oma teadmisi pidevalt tdiendab,
otsib uusi vé&tteid, rakendab neid ellu ja tdstab oma pedagoogilist meisterlikkust.

Kéesolevas artiklis tahaksin esitada moningaid motteid Opetaja aja otstarbekast
kasutamisest, kooli direktsiooni ja haridusosakondade inspektorite osast Gpetajate
enesetdiendamisel ja koolisisese ning iilerajoonilise metoodilise t66 kooskdlastami-
sest.

Metoodilise té6 pdhiméddruses (kinnitatud haridusministri poolt 26. jaan. 1962. a.)
on oeldud, et ,...osavdtt oma kvalifikatsiooni tdstmisest, sealhulgas ka metoodili-
sest toost, on kohustuslik igale Gpetajale ja kasvatajale...” ja ,kdik kooli peda-
googid on kohustatud oma kvalifikatsiooni tdstmiseks to6détama individuaalselt..."
(Kaskkirjad ja juhendid. I, 1962, 1k. 8).

Metoodilise t66 pGhimddrusele vdib anda hea hinnangu: see on pdohjalik, ulatuslik
ja haarab koiki koolielu tdhtsaid kiilgi. Uhtlasi voimaldab see vabalt ja loovalt
otsida teid metoodiliseks tdoks.

Enesetdiendamise ja metoodilise t66 seos juhtimise ning
kontrolliga Oma tugevad ja nérgad kiljed on igal toétajal, samuti igal kooli-
kollektiivil. Té66 inspekteerimine ja Opetajate eneseanaliilis aitavad selgitada puu-
dusi ning saavutusi. On loomulik, et metoodiline enesetiiendamine peaks ldhtuma
Oppe- ja kasvatustod tegelikust olukorrast,

Kui enesetdiendamise temaatika ja toovormide valimine ning plaani koostamine
jatta tdiesti dpetajate eneste hooleks, voib see to6 jadda juhuslikuks, sest alati ei
lahtuta vajadusest, vaid voetakse kasutusele lihtsam, kergem ja kdttesaadavam.

Temaatika valiku Giguse oleme jatnud kiill Spetajatele, kuid oGppeaasta algul
oleme nendega vestelnud ja plaani kinnitamisel vajaduse korral selle muutmiseks
voi tdiendamiseks noéu andnud.

Direktor voi Gppealajuhataja, kes oma kooli Opetajate téosiisteemi, nende tuge-
vaid ja norku kiilgi pohjalikult tunneb, véib iitelda, ja peabki itlema oma sdna
selle kohta, mis oOpetajal eeloleval oppeaastal vastavates klassides voi vastavate
tilesannete tditmisel koige vajalikum oleks.

Esiteks on igas kollektiivis 6petajaid, kes on saavutanud oma té6s hdid tulemusi,
kes voivad loovalt katsetada, teoreetilisi seisukohti ja votteid praktikas rakendada
ning pakkuda metoodilises lahenduses uut, teha omapoolseid iildistusi ja jareldusi.

Need opetajad voivad (66tada iithe ja sellesama teema juures aastaid. Nende
eneseldiendamine, teadmiste slivendamine ning laiendamine on allutatud uuritavale
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teemale ja moodustab iihtse siisteemi. Nii on need &pelajad kaasa témmatud ise-
seisvale teaduslikule tééle.

Teise péhilise kategooria moodustavad noored, kogemusteta dpetajad, kes on dsja
Iopetanud kdrgema oppeasutuse, kuid kelle teadmised on rohkem teoreetilist laadi.
Neil dpetajatel pole pGhjust hakata uuesti lugema metoodilist ja pedagoogilist kir-
jandust, nende enesetdiendamine peaks baseeruma kogenud pedagoogide kogemustel
ja perioodikas avaldatud erialastel artiklitel, Vastavalt vajadusele peaksid nad vaat-
luse alla votma méne konkreetse teema (klassijuhatajatena voiksid siiveneda pio-
neeri- v6i komsomolitdo spetsiifikasse, uurida kollektiivi kujundamise teid, lapse
psiihholoogiat jne.).

Kolmandasse riihma kuuluvad &petajad, kes on kiill juba aastaid téétanud, kuid
ei oma veel kdrgemat haridust. Juhul, kui nad mittestatsionaarselt Gpivad, peaks
nende enesetdiendamine olema kooskdlas vastaval kursusel ndutavate materjalidega.
Vastasel korral killustaksime liigselt edasidppija aega ning energiat, soodustaksime
pealiskaudsust. Vahel voib teoreetilisiest teadmistest puudu tulla ka nendel, kes
korgema dppeasutuse on lopetanud kiimmekond aastat tagasi: nad ei tunne peda-
googikateaduse uusimaid saavutusi ega ole eesrindlike vaadetega kursis. Niisugustel
Gpetajatel voib uhkustunne oma staazi iile ning keskpédrasega rahuldumine saada
progressi piduriks. On selge, et neid dpetajaid tuleb uue otsingutesse kaasa tdmmata.

Peab tunnistama, et kasvatust6é metoodikas on palju uurimata alasid. Meie vara-
semas metoodilises kirjanduses ja perioodikas késitleti peamiselt Gppemeetodeid,
kasvatustd6 metoodikas on aga veel mdndagi pohjendamatut, pealiskaudset ja iild-
sonalist.

Pedagoogilise psiihholoogia alalt on ilmunud vdhe téid, sedagi peamiselt kesk-
ajakirjanduses. ,Narodnoje Obrazovanije”, ,Natialnaja Skola”, ,Sovetskaja Peda-
gogika” ja teised ajakirjad on tellitud ainult rajoonide metoodilistesse kabinettidesse
ja nende ulatuslik kasutamine dpetajate poolt seega méeldamatu. Ka suuremad kco-
lid peaksid saama ®&iguse pedagoogilisi keskajakirju tellida. See soodustaks ees-
rindlike méotetega tutvumist, kdige uuega kursis olemist.

Kas igal opetajal peab olema individuaalplaan? Arvan, et peab, kuigi mitte liialt
detailne, kuid sisuliselt konkreetne ja ldbimdeldud, Paljudes koolides on &petajatel
selleks eri kaustikud: algusesse on margitud plaan, sellele jirgnevad méirkmed.
Méned meie kooli Spetajad on sisse seadnud pedagoogilise pédeviku, mis kajastab
tdhelepanekuid, muljeid ja katsetusi. See véartuslik pdevik saab hiljem pedagoogi-
liste loengute ja ettekannete asendamatuks alusmaterjaliks,

On oluline, et dpetaja individuaalne enesetdiendamine ei jddks omaette ldiguks,
vaid moodustaks dpetaja toosiisteemi lahutamatu osa.

Eeltoodut peaksid arvestama direktorid, dppealajuhatajad ja haridusosakondade
inspektorid, kes Gpetaja t66d kontrollides teevad kindlaks tema iseseisva to66 mahu
ning tulemused, jdlgivad, kuidas omandatud teoreetilisi teadmisi on rakendatud
praktikas. See tdhistaks iihtlasi esimest kindlat sammu metoodilise t66 pohimddruse
tditmisel. Aeg-ajalt tuleb Opetajate enesetdiendamise probleeme arutada &ppendu-
kogus, tootmisndupidamisel v&i direktsiooni ning ametiiihingukomitee laiendatud
koosolekuil.

Kiillaltki keerukas on Gpetajate kvalifikatsiooni tdstmise ja koolisisese (resp. piir-
kondliku) metoodilise t66 kooskdlastamine. Mainitud kahe komponendi orgaaniline
seostamine on mdeldav ainult siis, kui dpetaja poolt valitud probleem on tahtis
kogu koolile v&i vastavale koondisele koolis.

Ainekomisjonide t66 planeerimine sdltub iga kooli sisemistest vajadustest ja
rajooni haridusosakonna ning metoodilise kabineti poolt esitatud nduetest ning iild-
teemadest. Nii oli Suure-Jaani keskkoolis eelmisel Gppeaastal keskseks metoodilise
t66 teemaks Oppe- ja kasvatustéd iihtsuse probleem, rajooni tildteemaks kies-
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oleval Gppeaastal, aga oppe- ja kasvatustéé individualiseerimine, Kuna Suure-Jaa-
nis jatkuvad otsingud oppe- ja kasvatustéo tihtsuse saavutamiseks, siis saame arves-
tada ka rajooni iildteemat ning analiiiisis ja katsetustes jouda iiksikute klassikollek-
tiivideni, tiksikute opilasteni.

Metoodilise t66 pohimédruse jirgi koostatakse ennekdike rajooni metoodilise t60
aastaplaan, selle alusel leeb iga kool juba oma koolisisese plaani.

See kooskdlastatus on muidugi vajalik, kuigi see alati ei tdhenda, et orgaaniline
side on siin paratamatu. Mdnikord vdivad rajooni kui terviku vastavad vajadused
kooli omadest erineda. Teine kord aga oleks otstarbekas igas koolis iihi-teist ldbi
arulada, katsetada ja praktilises té6s jarele proovida, et siis iilerajoonilises voi piir-
kondlikus sektsioonis kokkuvdotteid ning iildistusi teha.

Koolivdlise metoodilise t66 osas lubab pShiméddrus kahte voimalust:

a) koolidevahelised metoodilised ringid; b) iilerajoonilised (piirkondlikud, iile-
linnalised) sektsioonid. Esimest teed mééda on ldinud enamus rajoone, iilerajoonili-
sed ainesektsioonid on Viljandi ja Tartu rajoonis.

Maolematel voimalustel on omad puudused ja voorused. Esimese variandi kasuks
kdneleb see, et viikestes koolides on vdhe dpetajaid ja sellest tingituna puudub
erialane sisemetoodiline t66, vidikestel koolidel kujuneb siis pidev kontakt selle
kooliga, kuhu 8-klassilise kooli 16petanud Gpilased léhevad edasi oppima. Puuduseks
on siin esmajoones selle vormi kohmakus ja paindumatus, koordineerimise ning
juhtimise norgenemine ja suuremate koolide (nn. baaskoolide) sisemetoodilise t6o
halvamine ja tilekoormamine, Negatiivselt m&juvad ka raskendatud liiklusolud, seda
eriti siis, kui baaskool asub véljaspool rajoonikeskust. Baaskoolis toimuva metoodi-
lise iirituse puhul nahakse ainult paari tundi voi kitsast kasvatustoo 1aiku.

Koolisisesed ainekomisjonid on operatiivsed ja painduvad, nende toéd voib ja
saab siduda sisekontrolliga, neid voib mdneks koosolekuks vajaduse korral oma-
vahel liita, neid voib rakendada klassividlise tegevuse analiiiisimiseks, nad vdivad
osutada abi klassivéliste ringide organiseerimisel jne, Ulerajooniliste sektsioonide
olemasolu korral sdilivad koolisisesed metoodilised ainekomisjonid, sektsioonid ise
aga saavad lahendada ulatuslikke kiisimusi: nad voéivad kutsuda vélisesinejaid
korgematest @ppeasutustest, uurimisinstituutidest ja tdiendusinstituudist, saavad
organiseerida praktikume vilunud juhendaja juhtimisel, korraldada ekskursioone jne,
Koik see, mis koolide voi piirkondade kaupa organisatsiooniliselt vGimatu on, saab
iilerajoonilises ulatuses voimalikuks.

Muidugi on méned sektsioonid, nditeks algklasside sektsioon, védga ulatuslikud.
Ulerajoonilises ulatuses muutub selle sektsiooni t66 voib-olla kohmakaks: enamik
osavotjaid peab jddma passiivseiks pealtvaatajaiks. Viljandi rajoonis on kiill seda
viga viltida ptititud — kutsutakse kokku nditeks 3.—4, klassi vene keele Gpetajad,
koduloodpetajad jne. :

Mis oleks koige otstarbekam ja parem? Koige selle juures meenub tuntud tdde:
ikski siisteem pole iseenesest hea ega halb, hea vo6i halb vdib olla iiksnes selle
siisteemi elluviimine. V&ib-olla oleks siingi dige otsida uusi vorme ning vahepealseid
voimalusi.

Koolisisesed ainekomisjonid peaksid jadma metoodilise t66 esimeseks ja parata-
matuks astmeks. Pdhiainetes (eesti keeles ja kirjanduses, vene keeles, vidrkeeles
ja matemaatikas ning fiilisikas) on fiilerajooniliste sekfsioonide t66 otstarbekas (ndi-
teks Paide rajoonis tegutseb ka baaskoolide olemasolu korral eesti keele ja kirjan-
duse iilerajooniline sektsioon). Sellistes ainetes, nagu muusikaline kasvatus, joonis-
tamine ja joonestamine ning kehaline kasvatus, oleksid md&eldavad rajoonidevahe-
lised kokkutulekud ja oOppekogunemised koolivaheaegadel.

Igal juhul tuleks algkoolide Gpetajad tommata selle kooli sisemetoodilise t&66
orbiiti, kuhu vastavate koolide 4. klassi 1opetajad ‘edasi Oppima siirduvad. See seos
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oleks orgaaniline, aitaks tdsta algkoolide Gppe- ja kasvatust6d taset ning likvidee-
diks nende eraldatuse. Vabanduseks ei saa siin olla ka suur vahemaa (opilased
ldhevad ju vastavatesse koolidesse edasi oppima).

Nii nditeks on otstarbekas pdhiainete komisjonides (eesti keel ja kirjandus, mate-
maatika, vene keel — vodrkeel) I poolaasta jooksul arutada 9. klassi Gpilaste tead-
miste taset, nende oskusi ning motlemisvdoimet vastavate 8-klassiliste koolide ope-
tajate osavotul. Samuti voiksid 8. klassides toimuda III voi IV veerandil kontrolltéod
koos jargneva analiilisiga, sest see annab lilevaate Opilasie teadmiste tasemest enne
lopueksameid.

Ulerajooniliste sektsioonide puhul tuleks mdelda t66 diferentseerimisele, Néiteks
korraldatakse enamikus rajoonides klassijuhatajate iilerajoonilisi néupidamisi {ka
seal, kus on baaskoolide siisteem, ndit. Paide rajoonis). Hoolega tuleks mdelda
sellele, mis 5. kuni 8. ja 9. kuni 11. klasside juhatajate t66s on {ihist ja erinevat.

Viljandi rajoonil on selles osas hidid kogemusi. Viljandi rajooni metoodiline
kabinet on juba aastaid andnud algajatele matemaatika-, fiiisika- ja vene keele
dpetajatele grupikonsultatsioone, Olgu néiteina toodud vene keele Opetajate grupi-
konsultatsioonide teemasid: kodutééde parandamine, kdandkondade omandamine,
kirjalike toode siisteem, t66 limberjutustustega, t66 sdnavara osas, t6ode kontroili-
mine. Rajooni metoodiline kabinet osutas seega noortele pedagoogidele nende prak-
tilises téos suurt abi, abi, mida pole alati vdimalik kohapeal kooli direktsioonilt
saada.

Metoodiline t66 ei tohiks rajoonide haridusosakondade toost lahus olla, meloo-
dilistes sektsioonides propageeritud votteid ning meetodeid tuleks haridusosakon-
dades inspektorite poolt kontrollida. See wvildiks formalismi metoodilises toos,
Tooksin ndite metoodilise t66 ja kontrollimise-juhtimise seostamise alalt Jogeva
rajoonist.

Metoodiline kabinet korraldas direktorite seminari, mille teemaks oli klassijuha-
tajate t66 suunamine ja kontrollimine; edasi jélgisid ja kontrollisid haridusosakon-
dade inspektorid koikides koolides direktsiooni ja klassijuhatajate té6d vastuvaetud
otsuste ja seisukohtade valgusel. Seejirel toimus parimas koolis metoodiline pédev.
Seal analiiiisiti kbikide koolide klassijuhatajate t66d, direktoritepoolset juhtimist
ja kontrolli, mida nad teostavad. Pole kahtlust, et see slisteem on efektiivne.

Ja 16puks rddkigem enesetdiendamise kahest vormist: teoreetilistest seminaridest
ja Opetajate erialasest metoodilisest-pedagoogilisest enesetdiendamisest.

Metoodilise t66 pShim#ddrus nédeb ette Gpetajate enesetdiendamise nii ideelis-
poliitilisel kui ka erialasel, metoodilisel ja pedagoogilisel alal.

Seni on aga kujunenud nii, et ideelis-poliitiliste teadmiste taseme t&stmisega
tegeleb poliitharidusvork (kus peamiseks téovormiks on teoreetilised seminarid),
metoodilises tods on aga peamiselt piirdutud digete Gppemeetodite juurutamisega.
Kas pole see vahetegemine iilearune niiiid, kus me koneleme Gppe- ja kasvatustoo
tihtsusest! Kas see ei killusta t66d just nendes koolides, kus téétavad koolisisesed
ainekomisjonid? Teoreetiline seminar digustas end méddunud Gppeaastal, kui tee-
maks oli rahvusvaheline té6lisliikumine, kahtlemata &igustab ta end ka selliste
teemade puhul, nagu NLKP ajalugu ja filosoofia. Kas aga Gigustavad end eraldi
peetavad marksistliku eetika, marksistliku esteetika ja kommunistliku kasvatuse
seminarid?

Igaiiks vdib kujutleda olukorda suures keskkoolis, kus naiteks on pédevakorras
teoreetilise seminari teema ,To6sse ja thiskondlikusse omandisse kommunistliku
suhtumise kasvatamine”. Seminarist votavad osa kdik Spetajad ja kasvatajad alg-
klasside Opetajaist kuni tootmisdpetuse o&petajateni. Kiisimusi lahendatakse nii-
telda iildises, laias laastus, vajalik oleks aga konkreetse metoodilise lahenduse
leidmine. Kas aga saab olla iihist lahendust algklasside dpilaste ja keskkooli vane-
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mate klasside &pilaste jaoks pikapdevariihmade kasvatajate ja matemaatika- ning
fiiisikadpetajate puhul? Uhe olukorra konkretiseerimine vaiks viia ajaraiskamisele
teiste juures.

Kas ei tuleks mdelda kahe erineva siisteemi liitmisele voi vdhemalt t66 koordi-
neerimisele? Igal juhul tuleks poliitilis-ideoloogiliste kiisimuste selgitamisel ja lahen-
damisel jouda ka metoodiliste lahendusieni, nii nagu see on fikseeritud metoodilise
té6o pohiilesannete loetelu punktis ¢, kus on juttu Gpetajate teadmiste tdiendami-
sest ,oma aine metoodika ja selle aine Opetamise kaudu tehtava kommunistliku
kasvatust66 metoodika alal”. (Lk. 8]

Pealegi Gigustaks suuremas koolis Opetajate jaotamine eri rithmadesse end juba
sellepdrast, et ithtsest seminarist osavoijate arv paisub liiga suureks. Miks aga siis
mitte jaotada oOpetajad ainete voi pohitlesannete jdrgi (klassijubatajad ning kasva-
tajad, keelte opetajad, ajaloo- ja geograafiadpelajad, matemaatika-, fiilisika-, keemia-
ja bioloogiadpetajad jne.).

Niisugused on iiksikud mdtted Gpetajate enesetdiendamise parandamise teedest.
Ka dpetajate toés peaks kehtima juba ammu iuntud 8konoomiline printsiip ,mini-
maalse joukulutusega maksimaalsed tulemused”. Eelnevat lahti motestades peaksime
voitlema kahe pohimdotte eest: sddsta Opetaja kallist aega, saavutada efektiivsus
toos. Kokkuvdetult tdhendavad nad aga tihte — voitlust formalismi vastu koolitéds.

Tallinna 46. kesk-
kooli teaduse ja
tehnika klubj kee-
miasektsioonis saa-
vad noored kee-
miahuvilised roh-
kesti tarvilikke eri-
alaseid oskusi,

A. Rammo foto
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Kooligeograafia ja kaasaeg*

A. MARKSOO

Moningaid daremirkusi

I. On selge, et ainuiiksi Gppeaine pro-
grammi {imbertegemine (ka siis, kui see
baseerub tdesti teaduslikul alusel) geo-
graafia Opetamist koolis veel kaasaeg-
sele tasemele ei vii. Ta on vaid eeltingi-
museks, rohutagem siiski, vdltima-
tult wvajalikuks tingimuseks. Edasi
jatkub t66 juba probleemi kallal ,kui-
das o&petada?’.

II. Oletame, et geograafia Oppepro-
gramm, kooligeograafia sisu ja maht
viiakse peatselt kaasaja nouetega vasta-
vusse, Missugused on meil Eesti NSV
koolides tingimused ja voimalused selle
programmi elluviimiseks, selle jargi ope-
tamiseks kaasaja tasemel? Tundub,
et perspektiivid pole eriti suured. Mida
tuleks olukorra parandamiseks teha?

Loetleksime jdrgnevalt moned punktid,
mida minu arvates maksaks konk-
reetse tegevusplaani (seda
oleks vidga vajal) koostamisel kaalumi-
sele votta:

1. Geograafia ©Oppeprogrammi tuleb
julgemalt kohandada koduvabariigi ndue-
tele. Mirksa rohkem tuleb jdtta tunde
oma vabariigi geograafia kasitlemiseks.
Ei ole siiski normaalne, et meie Gpilased
tunnevad nditeks Kaug-Ida ja Kesk-

Aasiat voi isegi Antarktist ja Aafrikat

suhteliselt hoopis paremini kui Eesti
NSV-d. (Vdga selgesti illustreeris seda
olukorda ka hiljutine ,Gloobuse”-saade
televisioonis.) Toélkedpikud tuleb asen-
dada originaal6pikutega, eriti nooremates
klassides. Seda mitte sellepdrast, et need
oleksid halvad, vaid sellepdrast, et oma
vabariik kui opilastele tuttav, vahetult
tunnetatud geograafilise sfdadri osa peaks
geograafilise materjali esitamisel wvord-
luse alusena ldbima kogu opikut. Et aga
kunagised viperused ei korduks, ei tohi
originaalgpikute véljaandmist mingil ju-
hul forsseerida. Autorile tuleb kiillalda-

* Lopp. Algus
nr. 8, 1965,

«Noéukogude Koolis"

selt aega anda. Opik olgu varakult val-
mis, et jadks piisavalt voimalusi tema
plusside ja miinuste vaagimiseks, tema
hindamiseks.

2. Peame joudma nii kaugele, et dpik
ei oleks ainus triikitoode, mis Opetajal
on Oppetods kasutada. Kui palju suudaks
tosta Oppetdd efektiivsust see, kui meil
oleks kasutada spetsiaalselt iga klassi
jaoks koostatud raamatute, atlaste ja
vihikute komplekt Naiteks: opik +
toovihik 4 atlas (eriti Eesti NSV kohta)
-+ pildialbum - iilesannete kogu + luge-
mik. Koike korraga on muidugi raske
saada, kuid me peame ikkagi sinnapoole
piiidma, Alustagem néiteks geograafia
lugemikust! Viimase puudumine meie
koolis on lausa kurjast. Kui vene Oppe-
keelega koolid saavad peale lugemike
kasutada veel vidgagi ulatuslikku, just
koolide jaoks kirjutatud geograafilist
oppekirjandust, siis meil pole iihte ega
teist.

3, Pahatihti on meie koolides ndit-
likeks oppevahenditeks ainult
kaart ja kriit. Kuigi me siin ehk 6elduga
pisut liialdasime, on olukord selles osas
viga halb. On selge, et ka siin tuleb
kaasajaga sammu pidada. Pdris kurb (ja

iihtlasi piinlik) hakkab, kui loed, et
Saksa DV-s anti vilja kahekoéiteline
kataloog geograafiliste Gppevahendite

kohta, et Prantsusmaal, Inglismaal, Kana-
das jm. antakse igal aastal vidlja .Peda-
googilisi kroonikaid”. Ka meile kuluksid
dra magnetkaardid, mulaazid, perspektiiv-
vaated jms. Vaoib-olla oleks m&eldav
rajada TRU geograafia kateedri juurde
kartograafia ja geograafiliste Gppevahen-
dite laboratoorium? Vdhemalt uute kooli-
majade ehitamisel peaksime silmas pida-
ma, et ilma geograafiakabinetita (-labo-
ratooriumita) ei ole geograafia Spetamine
juba ldhemas tulevikus enam hésti moel-
dav. Koigepealt aga andkem koolidele
spetsiaalsete seinapiltide seeriad!
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Kodanlikul voi tsaariajal valjaantud pil-
did hakkavad juba kulumal

4. Tugevdada tuleks geograafia-
dpetajate ettevalmistust
koolis tehtava vilist66 jaoks. Hea
geograafiadpetaja, oma ala entusiast,
viib Gpilased vaimalikult sageli klassi-
ruumist vélja, loodusesse. Ei saa oelda,
et nditeks TRU geograafia-iliopilastel
oleksid vilistoode-alased kogemused vii-
kesed.

Toepoolest — leidlikumad ja agaramad
noored oOpetajad suudavad omandatu
koolitéos ka ellu viia. Tundub aga, et
iilikoolis tuleks iilidpilastel 1dbi teha tea-
tud vilistoode komplekt, mida nad hil-
jem saaksid koolis kasutada.

Rohkem kui seni tuleks
opetajatele anda oskusi ja kogemusi
kooligeograafia-alaseks pedagoogiliseks
vnurimisto o ks: tutvustada neid vas-
tavate uurimismeetoditega (nditeks peda-
googiline eksperiment), Gpetada analiiii-
sima ja oma kogemusi teaduslikult lahti
motestama,

Oeldu peaks kinnitama, kui vajalik on
geograafiadpetaja  spetsiaalne kiédsi-
raamart

5. Teaduslik-metoodiline
uurimistéd kooligeograafia alal tu-
leb muuta plaanikindlaks, koordineeri-
tuks, koostto korgemate oppeasutuste ja
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudiga tihedamaks. Uurimistéosse tuleb
kaasa tommata Gpetajad. Peab saavutama
seda, et wvabariigi kvalifitseeritud tead-
lased-geograafid iitleksid lahti oma iiks-
kdiksest  suhtumisest kooligeograafia
probleemidesse ja muredesse. Nende
abita on siin raske toime tulla.

6. Tuleb suurendada néudlikkust
geograafiadpetajate vastu ja nendel olla
noudlikum enese vastu. Opetaja, kelle
teadmiste allikaks ja té6juhendiks on

tulevastele

ainult opik, ei kdlba ndukogude kooli.
Opetaja peab olema pidevalt kursis oma
teadusala uusimate saavutustega. Tasub
meenutada D. Mendelejevi sdnu, kes
iitleb, et ,ainult see Gpelaja, kes on ise
teaduses tugev, mojutab tulemusrikkalt
kogu opilaskonda”. Opetaja peab suh-
tuma oma toosse loovalt, kui vaja, siis
ka eksperimenteerima ja otsima. Viga
hdsti sobib siin iitlus, et Opetaja peab
olema iihtlasi nii helilooja kui ka inter-
preet. .

ITII. See, et kooligeograafia elab praegu
iile teatud kriisi, on o&ieti tilemaailmne
nahtus. Otsingud ja uurimused kooligeo-
graafia tdnapdeva nduetele wvastavaks
muutmiseks toimuvad enamikus maailma
maades. Probleemid, millega tegeldakse,
on paljuski analoogilised meie omadele.
Reorganiseeritakse oOppeaine struktuuri,
pannakse rdhku loogilise mdtlemise
arendamisele, &ppetod aktiviseerimisele,
rohutatakse kodurajoonist lahtumise va-
jadust, oma kodumaa  pdhjalikku tund-
mist, tliipilisuse momenti, eakohasuse
printsiibi jdrgimist jne. Seeparast tuleb
olla kursis ka wvalisriikides tehtava selle-
alase uurimistédga, eriti aga tsehhide ja
poolakate tédga, kes siin nditavad iiles
erilist aktiivsust.

Kurtmisest ja arutamisest tiksi on vihe.
Tuleb ennast ise aidata. Seepidrast kut-
sume koiki vabariigi geograale — kooli-
opetajaid, teadlasi ja haridusala tééta-
jaid osa vdtma kooligeograafia taseme
ja osatdhtsuse tdstmisest meie koolis.
Kbéigepealt aga votkem osa arutlusest
geograafia koolikursuse sisu ja struk-
tuuri (programmi) iile. Aeg nduab seda.
Keegi ei vota meilt vastutust anda kas-
vavale pdlvkonnale ajanduetele vastav
haridus.

Kasutatud kirjandus:

V. Anutsin, ,Geograafia teemal”, ,Edasi”, 5. marts 1965, ;

E Maaring, ,Mida néditas geograafia kontrolltoo?”, Noukogude Kool", nr. 10, 1964,
A. Marku$evits, ,Mis on keskharidus?”, ,Rahva Hail", 8. jaan. 1965,

«Milliseid Opetajaid me vajame?”, ,Noukogude Opetaja”, 9. mai 1965.

V. Murel, H. Raik, ,Liinkadest keskkooli l6petanute geograafiaalastes teadmistes”,

~Noukogude Kool”, nr. 7, 1964.
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Malu ja reprodutseeriva fantaasia
osa teadmiste omandamisel*

Ka kdige aktiivsema ja mbtestatuma &ppi-
AINE OMANDAMISE mise korral ei kujune teadmised piisivaks, kui
ORGANISEERIMINE neid ei kinnistata kordamisega.
Seepdrast seisnebki Opetaja ees iilesanne
digesti organiseerida oppematerjali kordamist klassis.

Tuleb eristada kordamist opilaste esialgsel materjaliga tutvustamisel, kordamist
uue materjali seostamisel varem G&pituga, lilevaatlikke kordamisi ja treenivaid kor-
damisi.

Uue aine ldbivotmisel on oluline raskete terminite ja definitsioonide mitmekordne
kordamine Gpetaja poolt, samuti nende kordamine &pilaste poolt (Gpetaja noudmisel)
suuliselt voi kirjalikult.

Sageli korratakse nue materjali omandamisel ka varem
pitut Jutustades looma kohanemisest elutingimustega meenutab Gpetaja ka teisi
jutustusi sellel teemal. Neid kordamisi on kasulik teha mitte ainult tihe, wvaid ka
mitme teema ja kogu kursuse piires. Seda selleks, et uusi teadmisi juba olemasole-
vatega seostada ning ka selleks, et uusi teadmisi ei omandatakse isoleeritult, vaid
kindla slisteemi jdrgi.

Ulevaatliku iseloomuga kordamise eesmirgiks on korrata teatud
16iku tervikuna, kusjuures iiksikasjadel tavaliselt ei peatuta. Sellised kordamised
aitavad siinteesida saadud teadmisi ja muudavad need sisteemikindlamateks.

Treenivate kordamiste all méistetakse erilisi harjutusi materjali repro-
dutseerimiseks, nditeks grammatilise analiilisi harjutusi teadmiste kinnistamiseks
sonaliikide pdhiliste tunnuste kohta v5i peastarvutamise harjutamist aritmeetika-
tehete tundmise kinnistamiseks.

Kordamisel tuleb tunduvalt mitmekesistada nii materjali sisu (uued tdiendavad
andmed, uued ndited, formuleeringud) kui ka &ppimisvotteid (mitmesugused tead-
miste praktikasse rakendamise vormid, iilesannete lahendamine, milles kasutatakse
vordlevat materjali). Uhetaolised kordamised niiristavad o&pilaste huvi Opitavate
teadmiste vastu ega arenda nende aktiivsust; nad muudavad teadmised kitsasteks ja
stereotiiiipseteks.

‘Kordamiste arv peab olema piisav. Moned opetajad ja opilased loevad materjali
omandatuks siis, kui seda on v&imalik juba veatult korrata, Uurimused aga on néi-
danud, et ei saa rahulduda niisuguse kordamiste hulgaga, mis on piisav esimeseks
veatuks reprodutseerimiseks, vaid tuleb lisada veel mdned kordamised kinnistami-
seks.

Materjali kordamisel Gppeprotsessis tuleb &pilasi Gpetada materjali aktiiv-
selt reprodutseerima Vastava uurimuse kdigus lasti iihel &pilasrithmal
teatud materjali neli korda tajuda, teine riihm aga luges materjali kaks korda ja
reprodutseeris kaks korda. Kontrollimisel tihe tunni pédrast olid teise rithma tulemu-

* Liihendatult N. D. Levitovi teosest «/derckas n nejaroru4eckas NCHXOJOTHA?.
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sed 22,5%0 vbrra, iihe pdeva parast 42,5% ja 10 pdeva pérast 32,5%/, vorra paremad
kui esimesel (V. S. Ivanova).

Koduste iilesannete tegemisel ei piisa Gpiku tdhelepanelikust ja mdttega lugemi-
sest, vaid gpilasel tuleb ka endale jutustada, ennast kontrollida. Seejuures tuleb soo-
vitada jdrgmist enesekqntrolli vermi: lugeda métiega osa materjalist; seejirel opik
sulgeda ja piilida jutustada raamatusse vaatamata koik, mis meelde jai. Kui opilane
mirkab, et ta on mdne osa unustanud, siis tuleks edasi jutustada, pirast seda aga
lugeda &pikut ja lingad likvideerida. Niisugune enesekontroll tugevdab tdhelepanu
ja vdldib hajameelsuse kujunemist, arendab huvi, tdstab vastutustunnet Oppimisel,
voimaldab eraldada Gppematerjali tdhtsamaid ja raskemaid kohti, muudab aine
omandamise organiseeritumaks.

Tahtsaks noudeks on kordamise Gigeaegsus. :

Eksperimentaalsed andmed niitavad, et raske materjali omandamisel toimub
unustamine intensiivselt juba varsti pérast dppimist. Kui kordamine liikata pikema
aja peale, tuleb paljutki uuesti omandada; kordamistega tuleb alustada varsti pérast
aine esmast omandamist.

Arvukad uurimused on ndidanud, et parem on kordamisi ajaliselt jao-
tada, kui need teatud lilhemale ajale koondada. Seejuures peab Opetaja jaotama
kordamised kogu Gppeaja (veerandi, aasta) peale. Kordamise niisuguse organiseeri-
mise puhul muutub omandamine mitmekesisemaks ja huvitavamaks, t66 kulgeb
aktiivsemalt ja materjal piisib kindlamini meeles.

Kordamiste dige organiseerimine on hédavajalik ka koduste iilesannete tegemi-
sel. Kui nditeks mingi materjali omandamiseks tuleb kulutada kaks tundi, siis on
otstarbekam to6tada kaks pdeva a 1 tund, kui kaks tundi iihe péeva jooksul. See-
juures arvestatakse omandatava materjali iseédrasusi: on tahtis, et iga perioodi jook-
sul oleks omandatud terviklik osa ning et kordamiste vahel ei oleks liiga suuri aja-
vahemikke. Samuti on' soovitav esimeseks kordamiseks anda veidi rohkem aega
kui jargmisteks.

Oppimisel tuleb silmas pidada fakti, et sisult iihetaolise materjali puhul (ndit.
arvude voi nimetuste read) omandatakse kergemini algus ja 16pp. Algus omanda-
takse kergemini selleparast, et ta paelub tavaliselt rohkem, 16pp omandatakse ker-
gemini sellepdrast, et enam ei jirgne omandatavat materjali, mis vdiks eelneva tea-
tud mdaral vilja torjuda. Siit jirgneb, et sisult iihetaolise materjali omandamisel tuleb
erilist tdhelepanu poorata keskmistele osadele, Sisult erilaadse materjali puhul on
see reegel vihem oluline, kuna siin ei sdltu omandamise raskus mitte ainult ihe vai
teise materjali osa asendist, vaid ka selle huvitavusest, esituse lihtsusest ja selgu-
sest teiste osadega vorreldes,

Palju eksperimentaalseid uurimusi on plihendatud kiisimusele, kuidas on parem
materjali 6ppida, kas tervikuna voi osade kaupa. Tervikuna 6ppimisel loe-
takse ja korratakse kogu materjali tervikuna, osade kaupa Gppimisel jao-
tatakse materjal osadeks ja iga osa dpitakse &ra eraldi.

Kdige otstarbekohasemaks tuleb pidada kombineeritud meetodit. See
seisneb selles, et esialgu loeb &pilane tdhelepanelikult 14bi kéik, mis oli iiles antud,
seejdrel &pib osade, 1Gikude v&i paragrahvide kaupa. Erilist kordamist vajavad kdige
raskemad kohad, néditeks definitsioonid, valemid, terminid ja tsitaadid. Kui need on
selged, loeb ja kordab &pilane iilesantut jallegi tervikuna,

Kui materjal koosneb mitmest iseseisvast osast, naiteks kahest grammatikareeg-
list, siis on parem need osad eraldi dra Oppida. Vdikese ulatusega, kerget ja sisult
terviklikku materjali pole soovitav osadeks jaotada. Nii on lithikest luuletust parem
Oppida tervikuna, mitte kombineeritud meetodiga ega osade kaupa.

Ei saa siiski vdita, et mida rohkem kordamisi, seda edukam on omandamine. Uhes
uurimuses, mis oli pithendatud 6. ja 9, klassi opilaste kirjanduslike, iihiskondlik-
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poliitiliste ja populaarteaduslike tekstide reprodutseerimisele, tehti kindlaks, et
nende tekstide reproduiseerimise suhtes olid kdige efektiivsemad esimene ja teine
lugemine, vihem efektiivsed kolmas ja neljas ning ildse mitte efektiivne viies
(K. A. Komissartsik). Néhtavasti kaotavad iilearused kordamised oma positiivse tdht-
suse, sest dppimine omandab vidhem aktiivse ja vdhem mdtestatud iseloomu,

Aradppimise erinevatel etappidel on kordamisel spetsiifilised isedrasused. ning
seepirast peab iga kordamine vastama talle pandud iilesandele, Oppimisse aktiivse
ja teadliku suhtumise iiheks nditajaks on, et Gpilane ndeb igas kordamises kindlat
eesmirki, milleks v&ib olla néditeks iihtedel juhtudel raskemate kohtade omandamine,
teistel valemite omandamine jne.

Mdnikord vastab tunniks hdsti ja kohuse-
tundlikult valmistunud &pilane halvemini, kui
ta ootas. Ilmselt on olemas soodsad ja ebasood-
sad tingimused mitte iiksnes omandamise, vaid
ka materjali jirgneva reprodutseeri-
mise suhtes.

Omandamise aktiivsus, mdtestatus ning kordamiste ige organiseerimine on téht-
sad ka materjali reprodutseerimisel. Selle kdrval esinevad ka teised tingimused, mis
soodustavad teadmiste reprodutseerimist.

Opilase kindlus selles, et aine on hésti omandatud ja et ta saab selle repro-
dutseerimisega hakkama, soodustab head vastamist. Vastupidi, kui opilane kahtleb,
kardab, et ta ,ei tea”, et ta on ,kdik unustanud”, siis véib niisugune kindlusetus
vastamise ajal viia selleni, et ta ei suuda meenutada seda, mida dppis. Fiisioloogili-
selt tahendavad selletaolised juhtumid koorealuste piirkondade tugevat erutust ja
seoste pidurdust aju suurte poolkerade koores. Head Gpetajad teevad digesti, kiites
opilasi, kes tundideks korralikult valmistuvad.

Mida sagedamini &pilasi kiisitakse, seda kergem on neil vastata, kuna neil kuju-
neb vilja valmisolek vastamiseks. Tuleb saavutada seda, et Gpilased Gpik-
sid igaks tunniks. Uheks viisiks, mis seda stimuleerib, on Opilaste kiisitlemine mitte
kindlas jdrjekorras, vaid neile ootamatult.

Tuleb v&imalikult rohkem seostada antud materjali varem labi-
voetuga, et kujuneks enam toetuspunkte. Tahelepanekud nditavad, et opila-
sed sageli ootamatult unustavad iiksikuid termineid, arve ja pdrisnimesid, ning vastu-
pidi — see, mis on siigavalt juurdunud ja kujutab endast terviklikku siisteemi, seisab
hiisti meeles ja seda reprodutseeritakse kiiresti.

Taielikumal ja tipsemal reprodutseerimisel on abiks plaan, mille opilane koos-
tab tavaliselt m&ttes. Mdned &pilased ei pea vastamisel silmas teemat ja selle pea-
mist juhtjoont. Niisugusel juhul vdivad detailid kill meenuda, peamine aga ootama-
tult ununeda.

Reprodutseerimisel muutub materjali struktuur, osalt ka selle sisu. Muutused sol-
tuvad motlemise aktiivsuse tasemest reprodutseerimisel, samuti ka sellest, kas
reprodutseerida tdpselt teksti jargi vbi vabamalt. Mida suurem vahemaa eraldab
reprodutseerimist dradppimisest, seda suuremad on muutused.

Opetajad peavad esile tostma materjali otstarbekohast rekonstrueerimist Gpilaste
poolt reprodutseerimisel — see on viimaste vaimse aktiivsuse néitajaks; Gpilased
tuleb voorutada niisugusest rekonstrueerimisest, mille puhul reprodutseerimine muu-
tub ebadigeks ja korratuks.

Opilased peavad oskama meenutada, s. t. iiletama reprodutseerimisel teatud
raskusi joupingutuste varal (kui omandatud materjal on mingil pShjusel unus-
tatud). Uginski réhutas, et intensiivne meeldetuletamine on t66, mis pole sageli kerge,
kuid et lapsi tuleb &petada seda tegema, kuna mélundrkuse pohjuseks on sageli

OMANDATUD MATERJALI
REPRODUTSEERIMISE
TINGIMUSED
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laiskus unustatu meenutamisel, Karsitud Gpetajad, kes lastele ette ttlevad, rikuvad
sellega nende maélu, itles K. D, Usinski.

Head opetajad kasutavad ettevaatusega niinimetatud suunavaid kiisimusi, mis
dpilast ei abista, vaid teda hoopis segavad, tema kindlus- ja vastutustunnet véhen-
davad, teda ,sufl66ri” abil vastama harjutavad. Suunavad kiisimused on lubatud
jubul, kui o&pilane, kes hésti vastab, ootamatult, vdib-olla erutuse tdttu midagi
unustab.

Meenutamisel kasutatakse mitmesuguseid votteid. Sageli kasutatakse vili-
seid seoseid, piititakse kujutleda seda, mis unustatuga assotsieerub. Selleks, et mee-
nutada ununenud kohta &pikust, meenutab &pilane nditeks, et see oli tritkitud
joonisest paremal véaikese kirjaga.

Mbnikord kasutatakse votet, mis on omamoodi taastundmise prooviks.
Unustanud nditeks mdne nime, kontrollib &pilane mottes mitmeid nimesid, et ,sat-
tuda” ununenule. See vdte on vdhem otstarbekohane, kuna viib sageli ebadigetele
vastustele, sest ununenu asemel vdib meenuda midagi sellele sarnast.

Eksperimentaalsed uurimused on ndidanud, et mdnikord segab reprodutseerimist
tegevus, mis draoppimisele eelneb voi jargneb. .

Nii osutus éradpitud neljakohaliste arvude reprodutseerimise suhtes oluliseks
see, millega oli tdidetud ajavahemik &ppimise ja reprodutseerimise vahel. Kui parast
neljakohaliste arvude omandamist §piti teisi arve, siis dnnestus reprodutseerida
keskmiselt 15 arvu, kui see ajavahemik oli aga tdidetud vérsside lugemisega, siis
suurenes dradpitud arvude hulk 23-le (A. A. Smirnovi uurimused),

Omandatud Oppematerjali korralik reprodutseerimine ei s6ltu iiksnes @pilasest,
vaid ka Opetajast, kes peab kiisimuse formuleerima nii, el see ei viiks &pilast sega-
dusse. Ei tohi kuritarvitada liiga iildiste, ebamddrases vormis kiisimustega, naiteks:
«Jutusta, millest me rddkisime eelmises tunnis®.

Kui on vdimalikud kaks diget vastust, véivad need vastused teineteist pidurdada.
Opilasel on nditeks raske defineerida mingit mdistet, kui opikus antud definitsioon
on erinev sellest, mille Gpetaja andis.

Vastamisel satub opilane raskustesse ka siis, kui &petaja on teda harjutanud
kindlate, stereotiiiipsete kiisimustega, hiljem aga esitab talle kiisimuse uuel, dpila-
sele harjumatul kujul. Kui kiisimuse vormi ja vastuse vahel on kujunenud viga
tihe seos, siis on raske vastata kiisimusele, mis on esitatud mitteharjumuspédrases
vormis, kuna see on seotud véljakujunenud diinaamilise stereotiilibi muutmisega.
Siit jareldub, et opilastele tuleb kiisimused esitada mitmesugusel kujul,

I. V. Strahhov mairkis, et vastamisel raskustesse sattunud &pilase suulisel kiisit-
lemisel teevad Spetajad jargmisi vigu: a) kérsitus, mis viljendub enneaegses klassi
poole podrdumises; b) Gpetaja liigne erutuvus, mis viib pedagoogiliselt pshjenda-
matutele markustele; c) kergete ja etteiitlevate kiisimuste esitamine (faktiliselt vas-
tab Opilase eest pedagoog); d) pidevad repliigid, mis segavad &pilase vastamist. Kaik
need kiisitlemisel ilmnevad puudused kahandavad opilaste aktiivsust materjali rep-
rodutseerimisel, desorganiseerivad vastamist, kahandavad opilaste vastutustunnet ja
enesekindlust.

Teadmiste omandamisel tuleb &pilastel sageli

REPRODUTSEERIVA liua kujutlusi objektidest, mida

FANTAASIA OSA TEAD- nende endistes kogemustes pole

MISTE OMANDAMISEL esinenud, s. t. objektidest, mida pole kunagi
JA KINNISTAMISEL tajutud.

Td6 kirjandusteosega peab andma mitte
ainult dige ja igakiilgse arusaamise sellest teosest, oskuse seda mitmekiilgselt ana-
liiisida, vaid ka elava ja konkreetse kujutluse teose kangelastest, nende tegudest
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ja elamustest. Selletaolise kujutluseta pole v&imalik kirjandusteost kiillaldase tead-
likkusega omandada.

Kirjanduslike kangelaste mpistmiseks tuleb kujutleda vidga peente detailidega
nende vdlimust.

Kirjandusteose illustratsioonid aitavad tekitada oigeid kujutlusi, kuid on vaja,
et opilased neid illustratsioone mitte ainult omandaksid, vaid kunstilisi kujundeid
sonalise kirjelduse pshjal ka reprodutseeriksid. Nii niiteks aitavad illust-
ratsioonid tekitada &igeid kujutlusi kirjandusteoses esitatud kangelastest ja stind-
mustest, kuid nende illustratsioonide tajumine ei vélista seda, et &pilased kunstilisi
kujundeid sonalise materjali alusel reprodutseeriksid. Kunstilise kujundi omandami-
seks tuleb niitliku materjali kasutamine seostada Oopilaste iseseisva fantaasiaga
kirjelduse alusel. Vastupidisel juhtumil véivad illustratsioonid norgendada kujundite
iildistavat joudu, tekitada kilsa seose nditeks kirjandusliku tiiibi ja tema valise
kuju vahel illustratsiooni jdrgi.

Geograalia Gppimisel tuleb Gpilastel kujutleda mitmete maade elutingimusi (mate-
riaalset kultuuri, faunat, floorat jms.). Kujutluste loomine kaardi lugemise jargi
seisneb mitte iiksnes mdttetéos (teatud tingmérkide gratundmine, nende transleeri-
mine sdnadeks, pdhjuslike seoste kindlaksméidramine), vaid ka .kaardi” kujundi
loomises, mis toimub dpilaste fantaasia abil (E. N. Kabanova-Melleri uurimus).

Kartograafiliste ja topograafiliste tééde puhul on Opilastel tdhtsal kohal ruumi-
kujutlused, mis on mitte ainult mélu, vaid ka fantaasiategevuse produktiks ja kuju-
nevad visuaalse niitlikkuse seostamisel tdpse sdnalise analliisiga.

Geograafiagpetajad soovitavad selleks, et oOpilastel. areneksid elavad, emotsio-
naalse virvinguga kujutlused, lugeda reisikirjeldusi, samuti ka hdid seiklusromaane,
néiteks Jules Verne'i. Heades reisikirjeldustes on faabula avamine lahutamatult
seotud eredate looduskirjeldustega ja mitmesuguste maade inimesle kirjeldamisega.

Fantaasia osa on suur ka ajaloo &ppimisel. Oigete piltlike kujutluste puudumine
viib sageli jamedate vigadeni, see aga annab tunnistust ajaloomaterjali formaalsest
arabppimisest. Niisugusie vigade nditeid: ,kahurvidgi tulistas® (Puunia sodade ajal),
,1905. aasta revolutsiooni ajal koondati Moskvasse motoriseeritud védeosi”, jne.
Reprodutseeriva fantaasia t66 muutub &igete ajalooliste kujutluste loomisel kerge-
maks siis, kui niitlike vahendite kasutamine otstarbekalt seostatakse sdnaliste kir-
jelduste ja selgitustega, nagu see esineb kirjanduse ja geograafia Gpetamiselgi. Tuleb
viiltida nii iithe kui ka teise (piltide ja kirjelduste) mehhaanilist omandamist, sest
see takistab aktiiviset fantaasiategevust.

A. Z. Redko uuris kujutluste kujunemist opilastel ajaloo Opetamise kdigus ja
niitas kirjelduste ja visandite tdhtsust selles protsessis. Need md&lemad vétted on
kasulikud, kui neid kasutatakse seostatult, otstarbekam on aga minna naitlikult
kujundilt sonalisele kirjeldusele kui kirjeldamiselt visuaalsele nditlikustamisele. Sel-
lega saavutatakse peamine kujund, milles esikohal on olulised detailid, mida aga
tajutakse kaemuslikult ja selgitatakse sdna abil.

Heade zjalooliste romaanide lugemine aitab tosta huvi ajaloo Oppimise vastu ja
rikastab opilasi eredate ajalooliste kujutlustega.

Poliitehnilise Gpetuse protsessis on masinadpetuse elementide omandamisel teh-
niliste jooniste mdistmiseks oluline arendada Opilastes niinimetatud konstruk-
tiivset fantaasiat, millel on mitte {iksnes reprodutseeriv, vaid osalt ka loov
iseloom. See fantaasia avaldub néiteks tehnilise detaili kujutlemises muudetud kujul,
osade proportsioonide varieerumise kujul. Konstruktiivse fantaasia arendamine pole
voimalik ilma praktiliste harjutusteta, mis seda fantaasiat nouavad; visuaalsest
naitlikustamisest ja sonalisest kirjeldamisest siin tiksi ei piisa.

Fantaasiakujutlused tekivad viimistletud kujul harva, tavaliselt toimub omapédrane
kujundite otsimise protsess, mis kulgeb nii nditliku kui ka sonalise materjali mojul
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pohilisem esimene, teine loob selleks aga eeldused, s. t. individuaalselt erinev too-
tempo vGimaldab &pilastele anda Gpetust selles ulatuses, milleks nad on véimelised
Kujundi enneaegne tekkimine, mis ei ole ette valmistatud omandatava materjali
sisu lahtimdtestamise teel, v6ib viia selleni, et raskendab materjali omandamist. Nii
voivad tekkida ebadiged, moderniseeritud kujundid nagu niiteks silinderkiibaraga
bojaar jm. (J. J. Ignatjeva t66).

Eredad ja sisukad kujundid, mis sageli on emotsionaalse virvinguga, on aine
omandamisel thusaks toeks. Reprodutseeriva fantaasia kujutlustel on mélukujut-
lustega vorreldes see eelis, et neis avaldub ilmekamalt &pilaste aktiivsus.

Mbénedel Gpilastel esineva fantaasiapuuduse pdhjuseks v&ib olla nende indivi-
duaalne omapdra: loidus, passiivsus, vaimse tegevuse sdnalis-abstrakine laad, méni-
kord ka iseseisvuse ja intsiatiivi puudumine. Suur osatihtsus on siin ka Opetaja-
t661: meetodite ja vétete oskuslikul rakendamisel, mis suunab &pilasi looma kujut-
lusi sellest, mida nad kunagi pole ndinud ning vildivad subjektivismi ja tihist
fantaseerimist.

Nb’ukogude Koolis* (nr. 6, 1964) e )
ilmunud artiklis ,Oppetdé individua- 0 l t
liseerimise probleemidest” kisitlesime ppeu esanne e
oppet6d individualiseerimise teoreeti- ~ o & -
lisi aluseid. d d l i
Kdesolevas artiklis piitiame tutvus- ln IVI ua l
tada vé@imalusi Gppeiilesannete indi- @ .
vidualiseerimiseks 5.—11. klassis, esi- Seerlmlse
tades konkreetseid téoliike, mille
kaudu individualiseerimine wv&ib toi-

° ®
muda. Uhtlasi toetume &petajate ko- valmaluSI

gemustele ja naitame, millises ulatu-
ses neid idélilke kasutatakse (séltu- 5 11 o
valt Bppeainest, klassist ja gpilaste ' ° klaSSIS
arvust klassis).

Algul aga tutvustame mdningaid
erinevaid tendentse, mis on nduko- 1. UNT,
gude pedagoogikas viimastel aastatel
esile kerkinud seoses Sppetéd indivi-
dualiseerimise mdiste interpreteerimi-

sega. See on meie teema seisukohalt viiga oluline, sest sellest oleneb individualisee-
ritud tilesannete sisu.

pedagoogikakandidaat

Esiteks. Opetuse programmeerijad (kellel, muide, leiame seda terminil kdige
sagedamini) méistavad Sppetdé individualiseerimise all eelkdige t66d individuaalselt
e. iseseisvalt, mille puhul &pilased saavad toétada voimetekohases tempos.

Teiseks. Muus didaktikaalases kirjanduses mdistetakse individualiseerimise all
Opilastele ménevarra erinevate iilesannete andmist, saltuvalt nende individuaalsetest
erinevustest.

Seega véib individualiseerimine toimuda kahes suunas: 1) 6ppetéd sisu individua-
liseerimises, 2) l66tempo individualiseerimises. Meie arvates on olulisem esimene.
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Individuaalne tédtempo iiksi, ilma Gppetdd sisu individualiseerimiseta, piirdub sel-
lega, et sddstab mdnedel Gpilastel aega, ei suuna aga selle kasutamist ja jatab &pi-
lased vdimete rakendamise ja huvide arendamise seisukohalt samasugusesse olu-
korda nagu tavalise Oppeféé puhul. Siinjuures peame muidugi arvestama, et
individuaalselt erinevat tempot esineb meie kooli oppetdds piiratud ulatuses, nimelt
opilaste iseseisva t66 puhul tunnis ja teistes Gppetdé organisatsioonilistes vormides,
eriti koduses tdos. Seetdttu avanevadki véimalused Oppetilesannete individualisee-
rimiseks eelkdige iseseisva 160 organiseerimisel koolis ja kodus.

Uurimismeetoditena kasutasime ankeeti, vestlust ja pedagcogilise kirjanduse ana-
lititsi. Kahe viimasega selgitasime, missuguseid iilesannete liijke on voimalik Gppet6d
individualiseerimiseks kasutada, ja esimesega nende liikide kasutamise ulatust.
Ankeeti pidasime vajalikuks probleemi uudsuse t6ttu. Individualiseerimist on haka-
tud soovitama alles viimasel ajal, esialgu pole dpetajaid selleks kohuslatud. Vastaja
informeerimiseks lisasime sissejuhatava seletuse,

Opetajale esitati mitmesuguseid Oppet6d individualiseerimisega seoses olevaid
kiieimusi. Kdesolevas artiklis tutvustame oOpetajate poolt kasutatavaid toovotteid.

Probleemi selgitamiseks esitati vdimalikud téovotted tabeli kujul. Oppeaine spet-
siifikast olenevalt olid eri oppeainete gruppidele koostatud monevorra erinevad
tabelid. Toome nditeks fiiiisika-, keemia-, bioloogia- ja geograafiadpetajale esitatud
tabeli.

Tina veel tod-
pingi taga kooli
tédokojas — homme
aga tehases.

A, Rammo foto
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Opetaja nimi:

Fiiiisika, keemia, astronoomia, bioloogia, geograafia

Ulesanne

. Lisatilesanded neile, kes todtavad kiirema tempoga

. Keerukamad illesanded dpitava teema salalt (tunnis)
Keerukamad {iilesanded dpitava teema alalt (kodus)

- Keerukamad illesanded lisaks programmile (tunnis)

Keerukamad {ilesanded lisaks programmile (kodus)

. Lihtsamad {ilesanded neile, kes pole suutnud dppemater-
jali omandada (tunnis)

- Lihtsamad {ilesanded neile, kes pole suutnud dppemater-
jali omandada (kodus)

. Ulesanded kursuse eelmistest osadest (tunnis)

. Ulesanded kursuse eelmistest osadest (kodus)

. Erineva raskusega iilesanded valikuks dpilastele (tunnis)
. Erineva raskusega iilesanded wvalikuks dpilastele (kodus)

12. Populaarteadusliku kirjanduse lugemine (kodus)

13. Populaarteadusliku kirjanduse lugemine (tunnis)

14. Vene- vdi voorkeelse kirjanduse lugemine

15. Tlukirjanduse ja biograafiliste teoste lugemine

16. Materjali kogumine ajakirjandusest

17. Ulesanded t&tks kisiraamatute ja teatmeteostega (tunnis)
18, Ulesanded tdoks kisiraamatute Jja teatmeteostega (kodus)
19. Kollektsioonide koostamine (niit. herbaarium)

20. Vaatluste ja katsete tegemine viljaspool tunde

21. TH6 koostamine iseseisvalt kogutud materjali pdhjal

22. Referaadi vol ettekande koostamine Opetaja poolt méidra-

tud teemal

23. Referaadi vdi ettekande koostamine valitaval teemal

24. Kaasdpilase t60 reisenseerimine ja oponeerimine

25. Ulesanded seoses raadio- ja televisioonisaadete jilgimisega

26. Ulesanded seoses kunstiliste ja dokumentaalfilmide jilgi-

Ztnm =1 T LD B e

-
—-

misega
27. Muuseumi vii niituse kiilastamine
28. Norgemate Gpilaste abistamine viiljaspool tundi —

29. Norgemate Opilaste abistamine (tunnis)
30. Eri tilesanded klassikursuse kordajaile, kes on Teie aines
keskpérased vdi tugevad

Muud toovotted:

2.
3.
9.
10.
Tugevamatele dpilastele Norgematele gpilastele -
5.—6. ki, 5—8. kl. 7.—8. kl. 7.—8. kl. 9.—11. kL 9.—11. kL
o @ o s @ l o
i T - - B 1=
i k=l i = 19 T
g g g g g g
5 b a = o = a = o = u =
o LR =1 [ [~ (] = o =] (1] = [
=] w oy =} oy =] e s =] an =] Eé- (=] Bn
S| E|d| 9| E| d| 9| E| 8| 9| E|2|z]|E| 3| s|E]s

Madrkus: triikitehnilistel pshjustel on siinkohal ira toodud tabeli alajaotused
antud teineteise all. Oige asend on aga kérvuti, seega: Ulesanne, tugevamatele api-
lastele ja ndrgematele dpilastele.

Kas olete dppetéd individualiseerimiseks kasutanud eespool mérgitud todvotteid? Palu-
takse iihtlasi hinnata votete kasutamise ulatust ja tdmmata vastavasse lahtrisse kriips.

Mirkus: mitte arvestada Juhtumeid, kus kogu klassile anti fihesugune iilesanne, mitte

arvestada llesandeid, mida Gpilased tegid ringitéé korras Ja mille tulemusi klassis ei kasu-
tatud.
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Sellise tabelikujulise ankeedi koostamisel oli eeskujuks tiks analoogiline ameerika
uurimus.!

Ankeedi tulemusi ei saa muidugi pidada péris tdpseteks. Esiteks ei saa alati kin-
del olla, et pole tehtud mingeid ,juurdekirjutusi”. Teiseks vGib dpetaja monest too-
liigist valesti aru saada. See aga ei kahjusta meie peaeesmarki: selgitada, missuguseid
tooliike kasutatakse rohkem ja missuguseid vahem.

Ankeeti levitati Gpetajate kursustel, seminaridel ja ndupidamistel, direktorite
kaudu koolides ja kirja teel. Ankeetide tagasisaamine valmistas suuri raskusi (kirja
teel saadetuist saime tagasi ca 25%). Koik see tdi kaasa kaks puudust: 1) ankeetide
arv eri Oppeainete kohta oli ebavdrdne, 2) vastajad polnud absoluutselt iihesugustes
tingimustes.

Ankeedi tditis 362 opetajat. Et nad Opetasid kas iihes, kahes v0i kolmes vanuse-
grupis (5—6., 7.—8., 9.—11. kl.), siis olid ka andmed esitatud vastavalt 1—3-kordselt.

Saadud andmed vdimaldasid meil vdlja arvutada Gppetod individualiseerimiseks
kasutatavate toovotete ligikaudse ulatuse ja mitmekesisuse ainete kaupa. Meie mee-
tod ei voimalda muidugi arvestada seda, kui Gpetaja kasutab iiht teatud votet siis-
teemikindlalt.

Tulemused arvutati wvalja jargmiselt. Vastus ,ei” hinnati 0 punktiga, vastus
.mdnevorra® 1 punktiga, vastus ,sageli” 2 punktiga. Punktid liideti vastavalt tabeli
struktuurile klassigruppide kaupa eraldi ja tugevamate ning ndérgemate opilaste
kaupa eraldi. Saadud punktide summad (Sgr) jagati ankeedis esitatud maksimaalselt
voimalike téévotete arvuga (Smax). Saadud jagatis korrutati 100-ga, miststtu voime
individualiseerimise indeksit (I ind) vaadelda kui protsenti maksimaalsete voimaluste
arvust.

Seega kasutati jargmist lihtsat valemit:
Sgr
Smax
Esitame tulemuste kohta méned tabelid.

I ind = = 100.

Tabel 1
Individualiseerimise keskmine indeks oppeainetes ja selle olenevus klassist
Indeksid O
Aine tundide
keskm. | 5—6.kl. | 7—8. k. [9.—11. k. e
Keskmine 16,9 15,6 17,2 18,9 (362)
699
Uhiskonnadpetus oY A - 22,7 16
Vadrkeel 22,5 20,2 12,7 26,8 48
Vene keel 20,2 17,3 20,5 26,6 42
Ajalugu 18,7 154 19,8 23,8 54
Matemaatika 18,6 18,5 18,2 19,7 124
Kirjandus 18,0 16,4 19,2 19,8 85
Keemia I 1#3 —_ 17,0 17,8 31
Eesti keel 158 15,3 18,0 12,4 97
Bioloogia 14,3 148 14,1 — 26
Fltsika 12,8 12,6 12,7 13,2 49
Geograafia 12,5 12,2 13,4 — 127
Opetajate arv 272 1 295 ’ 132 '

4 TeacﬁTﬁg rapid and slow learners in high schools, U.S. Department of health,
education and welfare, Office of Education, Bulletin 1954, Nr. 5, Washington.
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Nagu ndeme, on keskmiste indeksite poolest kolmel esimesel kohal iihiskonna-
opelus, voorkeel ja vene keel, kolmel viimasel kohal aga bioloogia, fiilisika ja geo-
graafia. Antud tabel illustreerib veel individualiseerimise olenevust klassi vanuse-
astmest. Ndeme keskmistes indeksites tousutendentsi, See seaduspédrasus on kehtiv
vene keeles, ajaloos, kirjanduses, keemias, fiilisikas ja geograafias, Matemaatikas,
samuti bioloogias on indeks suhteliselt stabiilne, eesti keeles on vanemates klassides
tugev langus, voorkeeles on langus 7.—8. ja tugev tous 9.—11. klassis.

Tabel 2
Individualiseerimise olenevus klassi suurusest
=== T
Indeksid
Aine 7

alla 20 | 20—25 25—30 30—35 ile 35

Keskmine 16,6 16,7 16,5 18,7 15,8
|

Vodrkeel 20,4 22,1 2 —_ i T
Vene keel 18,2 22,1 19,5 26,4 16,2
Ajalugu . 16,4 20,0 23,8 | 18,4 —
Matemaatika 18,8 18,0 14,8 19,8 17,4
Kirjandus 20,6 19,1 15,9 17.1 15,6
Eesti keel 15,6 15,4 16,2 18,4 13,6
Fiitisika 13,6 11,2 12,5 13,4 —
Geograafia 11,9 12,2 11,1 12,9 16,1
Opetajate arv 212 142 148 121 ' 76

Nagu ndeme, andsid arvutused vdga huvitava tulemuse: keskmine indeks osutub
suhteliselt stabiilseks, langedes peaaegu tdiesti tihte klassides, kus dpilaste arv on
kuni 30, 30—35 opilase puhul on viike tdus ja iile 35 Gpilase puhul vidike langus.

Nissi kooli &pi-
lased olid suvel
tublideks abilisieks
Riisipere sovhoosi
aiandis. Pildil nde-
megi Eha Aru-
Iaidu sovhoosi
kasvuhoones kurke
korjamas,

O. Mgtluse foto
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Téus 30—35 Gpilase puhul pole seaduspdrane ja esineb vaid mdne aine (vene keel,
eesti keel) arvel. Soandaksime teha jérelduse: individualiseerimise ulatus ei olene
praegu klassi suurusest, liiga suur klass ei ndi seda takistavat ega vdike klass soo-
dustavat. Ometi vbib kuulda véaiteid, et just suured klassid takistavad Oppet6d
individualiseerimist,

Edasi vaatleme, missuguseid toévdtteid saab kasutada oppetdo indi-
vidualiseerimiseks ja kui suures ulatuses seda tehakse. Todliigid on vdga mitme-
kesised ja vbivad anda mitmesuguseid variante, seepédrast pole véimalik selline liigi-
tus, kus iiksikud liigid iiksteist tdielikult loogiliselt vélistaksid. Neid on véimalik
grupeerida iilesannete olemuse jérgi.

Anname kdigepealt tabeli kujul iillevaate gruppidest ja nende kasutamise ula-
tusest. 2

Tabel 3
Individualiseeritud iilesannete kasutamine
Keskmine Keskmine
Ulesannete grupid o b Koht ol A Koht
dpilastele opilastele
1. Lisaiilesanded kiiremaile 48 1 6 8,5
2. Raskemad iilesanded programmi
piirides 27 3 1 11,5
3. Eri raskusega iilesanded valikuks 16 8.5 13 4,5
4, Lihtsamad lisatilesanded 6 12 29 2
5. Kordavad tilesanded 32 2 31 1
6. Kirjandus ja keerukamad iiles-
anded lisaks programmile 24 4,5 9 7
7. Referaadi voi ettekande koosta-
mine 16 8,5 6 8,5
8. Materjali kogumine, katsete tege-
mine, raadio, televisiooni jne. ka-
sutamine 20 6 13 4.5
9. Ulesanded kdsiraamatutega ja so-
nastikega 15 10 10 6
10, Eri iilesanded klassikursuse kor-
dajaile 8 11 4 10
11. Niorgemate opilaste abistamine 18 7 -0 13
12. Kaasdpilase t66 parandamine voi 24 4,5 14 3
retsenseerimine
13, Kirjanduse lugemine vene voi
voorkeeles 3 : 13 1 11,5

Vaatleme niiiid nimetatud gruppe ldhemalt ja piiliame analiiiisida nende kasuta;
mise voimalusi.

1. grupp. Lisaiilesanded nendele, kes té6tavad kiirema tempoga (tunnis). See
lihtne individualiseerimise vdte on vajalik selleks, et kiiremini téotavad opilased
ei jaiks tegevuseta. Selle voitega ei tohiks kunagi piirduda, muidu vaib juhtuda,
et tugevamad opilased, kellel on dpitav materjal juba niigi selge, harjutavad mot-
tetult edasi, tehes seega ainult mehhaanilist t66d.

2. grupp. Raskemad iilesanded G&pitava teema alalt (tunnis ja kodus). Siin on
juba tegemist sisulise individualiseerimisega, kus arvestalakse tugevamate opilaste
suuremaid voimeid ja huvisid ning antakse neile joukohast téod. Eriti hdid voima-
lusi on selliste iilesannete andmiseks matemaatiks ja keeltes.

3. grupp. Erineva raskusega iilesanded valikuks dpilastele (tunnis ja kodus).
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Selle toGvotte kaudu saab realiseerida vdga olulist ja suhteliselt lihtsalt rakendatavat
pohimdtet: anda oOpilastele mitte ainult Opetaja poolt rangelt maddratud tédd, waid
ka sellist, mille puhul ta saab ise otsustada, mida sellest valida ja tdita. See on
printsiip (propageeris J. Kdis®, kellel oli selle rakendamise alal haid kogemusi),
mille kasutatavus vajab spetsiaalset uurimist. K&ik vaatlusandmed ja muljed, mis
me opetajatelt oleme saanud, nditlavad, et valikuline iilesanne suurendab G&pilaste
huvi Oppetddé wvastu, tekitab elevust. Enam-vdhem vordse raskusega iilesannete
hulgast voéib valida jargmised: tolgitav tekst, soovitatav harjutus, iseloomustatav
kirjanduslik tegelane, eri aspekt korratavast materjalist, ettekande v&i referaadi
teema jne.

4. grupp. Lisalilesanded v&i lihtsamad iilesanded neile, kes pole.suutnud &ppe-
materjali omandada (tditmiseks tunnis ja kodus). Neid iilesandeid antakse siis, kui
ilmneb, et {ilesannetest voi harjutustest mingi opitava teema kohta pole ménedele
opilastele piisanud, ja muidugi ka siis, kui &pilased on t66 wvastutustundetult vai
lohakalt tditnud.

5. grupp. Kordamisiilesanded dppekursuse eelmistest osadest (tunnis ja kodus).
Need on méeldud &pilaste jaoks, kellel on jd&dnud varasemates (kas kédesoleva vai
eelmiste aastate) kursuse osades liinki. See iilesannete liik on eriti oluline maha-
jaamuse likvideerimise seisukohalt. Sageli teeme suuri pingutusi, et Gpilased oman-
daksid parajasti labivGetava aineosa; see voib aga monel &pilasel vdéimatuks osutuda,
sest tal puuduvad vajalikud eelteadmised. Siit tulenebki mahajdimus, mis laviinina
kasvab ja v&ib pohjustada Gpilase koolist viljalangemise. Seepirast on viga olu-
line diagnoosida opilaste eelieadmisi nn. raudvara suhtes ja mairata nendele, kellel
on siin liinki, kordamisharjutusi, .

6. grupp. Mitmesugused iilesanded lisaks programmile. Selliste iilesannete and-
miseks on palju vbimalusi; iilesande laad oleneb &ppeaine spetsiifikast. Meil on
ilmunud populaarteaduslike raamatute sarju (ndit. ,Maailm ja ménda”), ka ajakir-
janduses ilmub pidevalt artikleid paljude ainete kohta. Ilmuvad spetsiaalsed aja-
kirjad ,Eesti Loodus”, ,Keel ja Kirjandus”, ,Tehnika ja Tootmine" jne, Ajaleht
»Sirp ja Vasar" pakub ainet mitmelt alalt. Suur osa sellest on kasutatav, eriti vane-
mates klassides. Tegelikult on koikides ainetes vdimalik toetuda ilu- ja biograafi-
lisele kirjandusele. Ajaloos on sobiva temaatikaga ilukirjanduse kasutamisest olnud
palju juttu, reaalainetes aga vidhem. Kirjanduses lastakse lugeda lisateoseid nii
programmis olevailt kirjanikelt kui ka nendelt, keda programmis pole. Vene keeles
ja voorkeeltes kasutatakse lisalektiiiiri. Ulatuslikuma materjali kallal téstatakse
kodus, lihemat artiklit voi katkendit k#sitletakse tunnis.

7. grupp. Referaadi voi ettekande koestamine. See iilesanne on eelmisega tihe-
dalt seotud ning eeldab kas valikulise v&i Gpetaja poolt madratud teema labitééta-
mist ja oma t60 tulemuste tutvustamist klassile. See tééliik vsimaldab rikastada
ja mitmekesistada kogu klassi teadmisi ja annab esinejaile iihtlasi kirjanduse libi-
tootamise oskust ja esinemiskindlust.

8. grup p. Mitmesuguse materjali kogumine. Siia kuuluvad kollektsioonide koos-
tamine (ndit. herbaariumid), vaatluste ja katsete tegemine véljaspool tundi (bioloo-
gias, fiiisikas, keemias, geograafias), keelelise materjali kogumine, iilesannete ja
harjutuste koostamine tunnis ja kodus (keeltes, matemaatikas), koduloolise materjali
kegumine ning uurimine, iilesanded seoses raadio- ja televisioonisaadete ning kuns-
tiliste ja dokumentaalfilmide jdlgimisega, materjali kogumine ndituse kiilastamisel
voi ekskursioonil. K&ik need iilesanded vdivad dpilastelt nduda vaid iihekordset,
lihiajalist t66d vai olla ka pikaajalised. Iga iilesannete grupp tididab samuti opilaste
teadmiste laiendamise iilesannet.

9. grupp. Ulesanded t60ks kédsiraamatute, sdnastike ja teatmeteostega, See too-

® J. Kiéis, Valitud tééd, Tallinn, 1946, 1k. 127—129.
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liik véimaldab anda Opilastele lisaks sisulistele teadmistele ka vaimseks tooks vaja-
likke oskusi ja harjumusi, aitab neid eluks ja iseseisvaks t66ks ette valmistada.
Individuaalne iilesanne v&imaldab seda ka siis, kui vastavaid raamatuid on arvuliselt
véhe. Naiteks kui ,Oigekeelsuse sdnaraamatuid” ei jatku kogu klassile, siis anname
niisuguse iilesande ainult ménele opilasele.

10. grupp. Eri iilesanded klassikursuse kordajatele, kes on teatud aines kesk-
parased voi tugevad. Klassikursust kordama jaddakse erineva arvu puudulikega.
Sageli on istuma jddnuil ménedes ainetes tdiesti rahuldav, isegi hea Oppeedukus.
Opetuse kordumine samal kujul (samalaadne esitus, samad ndited, samad nditlikud
oppevahendid) on nendele &pilastele monotoonne ja igav, neil tekib illusicon, et
nad kdike juba teavad. Siit tuleneb Gppeedukuse langus nendes ainetes, mille pérast
klassikursust ei korrata (nagu selgus TRU iilidpilaste kursusetdddest sel teemal Tartu
koolide andmete péhjal). Ulesannete varieerimine, uudse materjali pakkumine suu-
rendab huvi 6ppimise vastu. Meie arvates on see iiks voimalikke lahendusi klassi-
kursuse kordamise efektiivsuse tostmiseks.

11, grupp. Norgemate &pilaste abistamine tunnis vdi viljaspool tundi. Sellel
tooliigil on kahepoolne vdidrtus: kasu abistajaile, kellelt 6petav tegevus nduab kor-
gemat taset ja pohjalikumat &ppimist, ja kasu ndrgemale oOpilasele, keda Opetaja
ei suuda iga kord vajalikult abistada.

12. grupp. Kaasopilase t66 parandamine vdi retsentseerimine. Seda t66liiki
kasutatakse kriitikameele ja vigade eristamise voime kasvatamiseks.

13. grup p. Erialase kirjanduse lugemine vene voi voorkeeles, See tooliik tdien-
dab vastavaid dppeaineid, laiendab tunduvalt silmaringi, valmistab ette t66ks kor-
gemas koolis.

6., 7., 8., 9. ja 13. grupi iilesanded aitavad rahuldada nende GOpilaste vajadusi, kel-
lel on teatava aine vastu eriline huvi, samuti voimaldavad nad huvi dratada ja seda
arendada. On muidugi Gpilasi, kes loevad mitmesugust lektiiiri, teevad ise, ilma
juhendamiseta vdi koduste mdjutusel, katseid. On aga ka palju neid, kes ise ei taipa
seda teha voi ei oska vastavat materjali leida, kes vajavad selleks vilist tduget.

Koiki neid iilesandeid saab muidugi anda ka ringitoés. Ent ringitédga ei saa piir-
duda, Esiteks pole kdikide ainete ja vanuseastmete jaoks ringe olemas. Teiseks
pakuvad sellised iilesanded tavalise Gppet6d raames avaraid ja paindlikke vdimalusi
lisamaterjali andmiseks seoses parajasti labivéetavaga. Kolmandaks, d&pilane on
tavaliselt ainult iilhe v&i pole iihegi aineringi liige, véikeste lisaiilesannetega aga
saab vaimsele t6ole Ghutada ja huvi tekitada paljudes Gpilastes.

Lisame iihe teoreetilise kommentaari. V. Strezikozin votab seisukoha programmi-
vialise materjali andmise kohta. Nimelt vididab ta, et ndukogude kooli demokraat-
likkus seisvat selles, et kdik lapsed saavad sisult iihesuguse mahuga Gppematerjalj,
individuaalne kohtlemine aga selles, et antakse erineva keerukusega, kuid sisult
ithesuguseid iilesandeid.® Paraku liikkab autor jdrgmiste vdidetega selle seisukoha
ise iimber, soovitades anda iiksikutele &pilastele tdiendavat kirjandust lugeda, kat-
seid teha jne. Toodud teoreetilise lihtekohaga ei saa kuidagi ndustuda. Sellise hin-
nangu kohaselt on kogu klassi- ja koolivédline t66 ebademokraatlik. Noukogude
kooli demokraatlikkus seisab tegelikult iihtsuse printsiibi ellurakendamises, mis
tagab igale opilasele sellise teadmiste miinimumi, mis vGimaldab tal vabalt ihelt
kooliastmelt teisele iile minna, mitte aga selles, et Opilaste erinevad voimed, huvid
ja kalduvused surutakse iihemdddulisse Prokrustese sdngi.

Koiki 13 grupis toodud iilesandeid voib liigitada selle jargi, kus neid tdidetakse:
1) iilesanded, mida tdidetakse tunnis — siia kuuluvad mitmesugused tdiendavad,
keerukamad kordavad ja treenivad iilesanded; 2) ilesanded, mida tdidetakse pd&hi-

3 B. II. Crpesaukoaun, Oprauusauus npoitecca obyuenus s mxone, Mocksa, 1964,
cTp. 69—T0. f
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liselt véljaspool tundi (ulatuslikum lisakirjandus, vaatlused, materjali kogumine, tele-
visioonisaadete jdlgimine jne.). Enamikku viimastest saab kasutada ka tunnis.
Tahaksime aga siinkohal réhutada neid suuri vdimalusi, mida pakub &ppetdd indi-
vidualiseerimiseks kodune t66. Opetajat pole ju kunagi kohustatud kdikidele Gpilas-
tele iithesuguseid koduseid iilesandeid andma, ometi peetakse seda sageli traditsiooni
mojul endastmdistetavaks (v. a. juhend, kus on juttu liinkade likvideerimisest).
Tuleks julgemalt anda individuaalselt erinevaid iilesandeid nendele opilastele, kelle
puhul dpetaja on veendunud, et nad on vastava materjali juba omandanud ja eda-
sised treenivad harjutused selle kohta on itileliigsed. Pealegi on kodust t66d mdrksa
lihtsam korraldada kui tood klassis. Klassis saab see toimuda pohiliselt iseseisva
tiona (mida korraldatakse vaid aeg-ajalt), kodune t66 aga ongi oma olemuselt ise-
seisev too.

Tabelist nr. 3 vdib ndha, missugune on eespool toodud iilesandegruppide kasuta-
tavus tugevamate ja noérgemate Opilaste puhul.

Nieme, et tugevamate 6pilaste puhul on esikohal lisalilesanded kiirema tempoga
téitajaile, teisel kohal iilesanded &ppekursuse eelnevatest osadest ja kolmandal
kohal raskemad vGi keerukamad iilesanded opitava teema alalt. Viimasel kohal on
kirjanduse lugemine vene voi voorkeeles, eelviimasel kohal lisa- ja lihtsamad iiles-
anded, mis tildiselt polegi mdeldavad tugevamate Gpilaste jaoks. 11. kohal on eri-
iilesanded klassikursuse kordajatele, viahe kasutatakse ka iilesandeid tooks kdsiraa-
matute ja sonastikega, valikulisi llesandeid, ettekannete koostamist. Koigil neil aga
on, nagu juba selgitasime, suur didaktiline vadrtus. Véimalik, et just siin peitub
voti mitmete puuduste likvideerimiseks v&i vdhendamiseks (nagu puudulik vene ja
voorkeele oskus, klassikursuse kordamise vdhene efektiivsus, vdhene vilumus ise-
seisvas t66s raamatuga). Teiselt poolt peab muidugi konstateerima G&pilastele kohan-
datud kdsiraamatute, teatmeteoste ja sGnaraamatute vihesust meie vabariigis.

Norgemate opilaste puhul on ootuspdraselt esikohal kordavad iilesanded &ppe-
kursuse eelmistest osadest, teisel kohal aga lisatilesanded nendele, kes pole suutnud
oppematerjali omandada. Kolmandal kohal on kaasdpilase t66 parandamine v&i ret-
senseerimine, milleks rakendatakse nii tugevaid kui ka nérku Gpilasi (tugevaid siiski
rohkem, vrd. 24 ja 14). Viimastel kohtadel on tdiesti ootuspéraselt kirjanduse luge-
mine vene ja vOorkeeles ning raskemad iilesanded &pitava teema alalt.

Mirgime veel, et sdnastus ,nérgemate o&pilaste abistamine ei ole Snnestunud,
see oleks tulnud sbnastada ,ndrgemate ®&pilaste abistamine tugevamate poolt®.
Praegusel kujul véljendatu all mdistis osa Opetajaid dpetajapoolset abi ning mirkis
vastava tbédiilesande ndrgemate dpilastega kasutatavate tooiilesannete hulka. See-
pdrast olime sunnitud need vastused annulleerima (millele viitab tabelis 0 ja 13.
koht 11. grupis ,nérgematele Gpilastele”).

Tabelist nr. 3 ndhtub ka, et norgematele &pilastele antavad iilesanded, mille ees-
madrgiks on ju pghiliselt liinkade likvideerimine, ei ole ega saagi olla nii mitme-
kesised ja varieeritud, kui tugevamatele voi ka koigile opilastele antavad {ilesanded.

Esitame mdnede to6liikide kasutatavuse vordlevalt eri Gppeaineis (vastavad indek-
sid on sulgudes).

Populaarteadusliku kirjanduse (k. a. algallikad ja kirjanduskriitika)
lugemine oli esitatud kodikide ainete ankeetides (v. a. vene ja vadrkeel). Selle 166-
vGtte kasutatavus tugevamate Opilaste puhul oli erinevates &ppeainetes jérgmine:

i) ajalugu (45,5); 2) ihiskonnadpetus (41); 3) bioloogia (38,5); 4) keemia (36,5);
5) fidsika (32); 6) geograafia (31,5); 7) matemaatika (16); 8) kirjandus (11,5); 9) eesti
keel (9,5). Erakordselt madal on indeks kirjanduse puhul, kuigi véimalused selle
tooliigi kasutamiseks on kiillalt suured.

Edasi vaatleme ilukirjanduse ja biograafiliste teoste luge-
mist monedes teistes ainetes peale kirjanduse (tugevamatele Gpilastele):
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1) ajalugu (34,5); 2) iihiskonnadpetus (31,5); 3) bioloogia (23); 4) keemia (1B);
5) geograafia (16); 6) fiiiisika (10). Ilukirjandusliku lisamaterjali kasutamise osas
paistab humanitaarteadustes ja reaalteadustes silma tunduv vahe, ja seda viimaste
kahjuks. Ilmselt on siin tegemist traditsiooniga.

Andmed referaadi vdi ettekande koostamise kohta (tugevamale
opilaste puhul) on jargmised:

1) ithiskonnadpetus (45); 2) ajalugu (29); 3) voorkeel (24); 4) keemia (22); 5) kir-
jandus (18); 6,5) eesti keel (12); 6,5) geograafia (12); 8,5) fiiiisika (10); 8,5 biolco-
gia (10); 10) matemaatika (9); 11) vene keel (5).

Uhiskonnadpetuse esikoht on seletatav aine iseloomuga ja sellega, et seda ope-
tatakse ainult vanemates klassides. Hammastav on suur erinevus vene keele ja
vadrkeele vahel (esimese kahjuks), samuti kirjanduse suhteliselt vdike indeks selle
aine reaalseid vdimalusi arvestades.

Ulesanded raadio- ja televisioonisaadete jdlgimiseks (tuge-
vamatele opilastele): 1) ajalugu (29); 2) iihiskonnadpetus (25); 3) kirjandus (22);
4) keemia (13); 5) geograafia (10); 6) bioloogia (6); 7) fillisika (4). Ulesanded kuns-
tiliste ja dokumentaalfilmide jdlgimiseks (samuti tugevamatele
&pilastele): 1) iihiskonnadpetus (44); 2) ajalugu (27); 3) kirjandus (25); 4) bioloogia (17);
5) geograafia (13); 6) fiiiisika (9); 7) keemia (6). Mdlema viimase grupi juures pais-
tab selgesti silma ainetegrupp, kus seda vdtet rohkem kasutatakse (ajalugu, this-
konnadpetus, kirjandus). Tdhelepanu dratab selle votte vdhene kasutamine geograa-
fias, kus selleks on eriti suured véimalused. Tahaks siinkohal propageerida eriti
raadio ja televisiooni kasutamist individuaalsete iilesannete andmisel, mis on oluline
selle tottu, et meil esialgu puuduvad koolitundidega kooskdlastatud televisiooni- ja
raadiosaated.

Ankeedis oli lisaks meie poolt loetletud tddvdtetele lahter ,Muud téovotted”.
Seda lahtrit oli kasutatud vdga vihestel juhtudel. P&hjuseks on téendoliselt ihelt
poolt see, et loetelu oli kiillalt ulatuslik, teiselt poolt see, et Spetajad ei oska prob-
leemi uudsuse téttu ndha seost individualiseerimise ja moningate individuaalse 160
vitete vahel, mida nad tegelikult kasutavad. Uhtki uut votet ei esitatud vene keeles,
geograafias, fillisikas ja iithiskonnadpetuses. Matemaatikas esitati 7 uut liiki, eesli
keeles, ajaloos ja kirjanduses igaithes 4, keemias, vdorkeeles ja bioloogias igas
1 liik.

Artiklis saime Gppet6d individualiseerimiseks kasutatavaid Oppeiilesandeid kasit-
leda vaid iilevaate korras. Iga iliksik to6liik véddrib kahtlemata uurimist eri ainete
seisukohalt.

Ajaloolise materialismi pohimoistete
tundmaoppimisest iihiskonnadpetuse
kursuses

R. VENDROVSKAJA
{Moskva téélisnoorte keskkool nr. 34)
I Ihiskonnaﬁpetuse kursuse tdhtsaks iilesandeks on Opilaste varustamine mark-
sistlik-leninliku filosoofia pdhitddedega. Tutvumine marksistliku filosoofiaga

avardab ning siivendab opilaste teadmisi, loob aluse nende teadusliku maa-
ilmavaate kujunemiseks, kasvatab neis usku kommunismi v&idusse. Dialektilise ja
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ajaloolise materialismi aluste tundmadppimine on omavahel lahutamatult seotud,
kuid siiski on nende avamise metoodikal oma eripdrasused. Kédesoleva artikli iiles-
andeks on ndidata, missuguseid metoodilisi votteid tuleks iithiskonnadpetuse kursu-
ses rakendada, et tundma Gppida ajaloolise materialismi pohimdisteid. Siin vaadel-
dakse, kuidas saab ajaloolise materialismi &ppimise kdigus kasutada neid teadmisi,
mis &pilastel dialektilise materialismi kohta juba olemas on.

Avardades ja siivendades neid teadmisi, mis &pilased on omandanud ajaloo kur-
suses, tutvustab iihiskonnadpetus neid niisuguste ajaloolise materialismi teesidega,
nagu ,tootmisvahend kui inimiihiskonna elu materiaalne alus”, ,tootmissuhete sdltu-
vus tootlike jdudude iseloomust”, ,iihiskonna pealisehituse sdltuvus majanduslikust
baasist”, ,ajaloolise paratamatuse ja inimeste teadliku tegevuse suhted”, ,rahvamas-
side ja isiksuse osa ajaloos”, ,riik kui klassilise réhumise relv”, ,sotsiaalne revolut-
sioon kui tihiskondlik-majanduslike formatsioonide vahetumise seaduspdrasus”.

Siinjuures tuleb silmas pidada, et iihiskonnadpetuse kursuse puhul ei saa néuda,
et Gpilased &piksid ajaloolist materialismi kui filosoofilist teadust inimiihiskonnast;
niisugust iilesannet ei piistitata. Ajaloolise materialismi pohimdistete omandamine
peab G&pilastele andma dige ettekujutuse inimiihiskonna arengu seaduspédrasustest,
oskuse analiilisida ajaloolist minevikku ja kaasaega, kujundama opilastes veendu-
muse, et kapitalismi hdving ja kommunismi v&it on paratamatud.

Kuidas lahendada need iilesanded iihiskonnadpetuse koolikursuse oppimisel?

Valdav enamus Gpilasi suudab ajaloolise materialismi p&hiteeside sisu omandada.
Eeltoodut kinnitavad nii Moskva toélisnoorte keskkoolis nr. 34 lihiskonnadpetuse
Opetamisel omandatud isiklike kogemuste analiiiis kui ka tutvumine teiste pedagoo-
gide 166ga Moskva iildhariduslikes ja toélisnoorte keskkoolides. Kuid samal ajal ei
ndita lhiskonna arenemise seaduste sisu omandamise fakt opilaste poolt alati seda,
et nad oleksid siigavalt moistnud ja lahti métestanud nende seaduste toime.

Esiteks. Avades ajaloolise materialismi teeside sisu, piltiavad opilased selle ase-
mel, et analiilisida neid pdhjusi, mis ithe v&i teise seaduspérasuse toime on esile
kutsunud, piirduda lihtsa {imberjutustamisega, fakti konstateerimisega. Jutustades
nditeks tootmissuhete ja tootlike jdudude vastastikusest toimest, rddgivad opilased
sellest, et tootlikud joud arenevad, kuid ei esita seejuures endale kiisimust, miks
nad arenevad; nad viitavad sellele, et kui iihiskond jaguneb klassideks, siis puhkeb
klassivitlus, kuid ei valgusta kaugeltki alati p&hjusi, miks klassid tekivad.

Teiseks. Mitte alati ei tunneta dpilased &igesti seost ajaloolise materialismi eri
moistete vahel. Nad loetlevad kiill ajaloolise materialismi seadusi ja kategooriaid,
kuid ei suuda neid maisteid seostada.

Kolmandaks. Tosiseks puudujidgiks on see, et opilased tajuvad ajaloolise mate-
rialismi pohiteese kui abstraktseid sotsioloogilisi skeeme, mis eksisteerivad lahus
konkreetsest ajaloost. Seda nditab ménede Moskva téélisnoorte keskkoolide abitu-
rientide kirjalike to6de analiiiis, Teemaks oli siin «Toestage, et iihiskonna ajalugu
on seaduspdrane protsess”. 120-st sellel teemal kirjutanud opilasest lahendas 43 selle
puht sotsioloogilises plaanis.

K&ik nimetatud puudujadgid voib viia iihe nimetaja alla: me ei joua alati selleni,
et Opilased oskaksid rakendada iihiskonna arenemise seadusi ajaloo ja kaasaja
slindmuste analiiiisimisel. Manikord piiliavad nad selle asemel, et ise nidhtusi lahti
motestada, kasutada valmis vormeleid. Kui ajaloolise materialismi pohimaistete
omandamine sellega piirdubki, pole see kommunistlike veendumuste kujundamiseks
piisav; kommunistlikud veendumused saavad tekkida ainult siis, kui moistetakse ja
iseseisvalt analiilisitakse iithiskonna arenemise kaiku.

Kus peituvad eeltoodud puudujiikide juured?

Kuigi puudustest pole vaba ka iihiskonnadpetuse kursuse vastava osa opetamise
metoodika (nendest pikemalt allpool), ei saa vaikides m&ésda minna sellestki, mis-
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sugust osa etendab Gpilaste teadmiste kujunemisel inimiihiskonna arenemise seadus-
test ajaloc kursus.

Ajaloo ja tihiskonnadpetuse vastastikuste seoste probleem on vdga mitmetahuline,
Ta hélmab eri aspekte, milledest osa on pedagoogilises triikisdnas juba kisitlemist
leidnud (JI. H. Borono 608, MeXKYpCoBble u MeMKNpeiMeTHLIE CBA3M IPH
M3y4eHuM ucTopuy u obliecTBoBeneHus, «IlpemofiaBaHye MCTOPUM B IIKoje», 1965,
Ne 1). Probleem on keerukas, kuid lahendatav. Peatugem esmajérjekorras monedel
téhtsamatel pidepunktidel.

Uhiskonnadpetuse kursuse omandamine saab edukas olla ainult siis, kui see
baseerub opilaste aktiivsel iseseisval mottetegevusel. Opilaste valmisolek selleks
aga sOltub suurel madral vilumusest, mille nad on omandanud teiste dppeainete —
eeskdtt ajaloo — Gppimisel. Just siin saavad Opilased kogemusi iihiskonna elu néh-
tuste analiilisimiseks, opivad avama pohjuse-tagajdrje seoseid, andma hinnanguid
ajaloo slindmustele. Praktika nditab, et kui &pilased pole ajalootundides &ppinud
selgitama iihe v4i teise ndhtuse tekkepdhjusi, kui nad pole endale esitanud kiisimust
»miks?*, siis piiiavad nad ka tihiskonnadpetuse puhul kasutada pédhedpitud formu-
leeringuid, ei analiilisi ega suuda lahti motestada iihiskondliku elu néhtusi ega
nendevahelisi seoseid. Kui me tahame jouda selleni, et Gpilaste teadmised iihiskonna
arenemise seadustest oleksid vabad dogmatismist ja skolastikast, siis peame neile
juba ajaloo kursuses andma oskuse dialektiliselt mdelda.

Tdnavu toimunud pedagoogilistel loengutel kuulasid kéik osavotjad eriti suure
huviga opetaja F. B, Goreliku (Lugansk) ettekannet teemal ,Koolidpilaste dialekti-
lise motlemise arendamisest ajaloo Gppimisel”, kus esitati moningaid metoodilisi
votteid Gpilaste dialektilise motlemise kujundamisel. '

Pohjuse-tagajdrje seoste selgitamine ajaloo kursuses viib &pilased iihiskonna
arenemise seaduspdrasuste mdoistmisele. Meie arvates on nende seaduspirasuste for-
muleerimine ja edasine rakendamine ajaloo siindmuste ja nahtuste analiilisimisel
selle distsipliini eduka opetamise valtimatuks tingimuseks. Seda viidet kinnitavad
nii metoodikute vastavad t66d, kui ka eesrindlike ajaloodpetajate kogemused.!
Markimisvddrne samm edasi on selles suunas tehtud A. V. Jefimovi uusaja ajaloo
opikus, kus moistete selgitamisel joutakse vélja sotsioloogiliste terminite formulee-
rimiseni, see aga loob vdimalused ajalooprotsessi siigavamaks avamiseks.

Praktika toestab, et ajaloo Gppimise kdigus voivad opilased edukalt omandada
jargmisi iihiskonna arenemise seaduspdrasusi: ,klassivditlus kui ajaloo liikumapanev
jéud antagonistlikes formatsioonides”, ,rahvamasside otsustav osa ajaloos”, ,riik
kui klassilise réhumise relv”; ajaloo kursus annab &pilastele ettekujutuse tootlike
joudude arenemisest nii sotsiaalse progressi alusel kui ka vastavuses tootmissuhe-
tega. Vdites, et ajalootundides vodivad oOpilased omandada mdoningaid iihiskonna
arenemise seadusi, ei pea me silmas iiksnes seda, et opilased teaksid ainult formu-
leeringuid, vaid et nad suudaksid oma oskusi ajalooliste faktide analiiiisimisel ka
rakendada. Teiste sonadega — monede sotsioloogiliste mdistete kasutamine juba aja-
loo Gpetamise kdigus muudab Opilaste teadmised siin motestatumaks ja siigavamaks.

Kuid, nagu me eespool mairkisime, Gpitakse neid seaduspdrasusi tundma {his-
konnadpetuse kursuses siis, kui seal késitletakse ajaloolise materialismi aluseid.
Sellepdrast on vidga oluline, et leitaks Gige vastavus ajaloo kursuses ja iihiskonna-

* H. T. Tajipwu, Mayuyenue 3aKoHOB 0OGlIeCTBeHHOro passutusa, «Hapoauoe o6-
pasoBaHMe», 1964, Ne 8.

A B JApyxxosa, A. M. PpymxmnH O NoAroToBKe y4alMXcs HAa YPOKAX
VCTOPMM K M3YYEHMIO TepBoi TeMbl Kypca «OCHOBLI NOIUTHHECKUX 3HAHMI», «IIpe-
noagaBaHMe MCTOPMM B IUKoje, 1961, Ne 6.

A, B. Edumos, Meroangeckoe nocobue 1no HoOBOM ucTopuu - (1640—1870), M.,
1964.

B. O. Iyucku¥, BoopyaTe y4alllMXCsl SHAHMEM 3aKOHOB OGILECTBEHHOTO
passuTHdA, «IIpenojaBanue MCTOPUM B LIKoJge», 1965, Ne 1.
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dpetuses dpitud maistete vahel — see véldib iilearuseid kordamisi ja sdilitab Opifas-
tes huvi opitava vastu.

Oige ldhenemise korral kergendab sotsioloogiliste seaduspdrasusie omandamine
juba ajalootundides ajaloolise materialismi pdhimdistete Oppimist {ihiskonnadpe-
tuses. .

Esiteks. Cpilaste poolt omandatud mdisted avarduvad ja siivenevad. Ajalootun-
dides nditeks dppisid dpilased tundma tootlike joudude ja tootmissuhete vastastikust
toimet, Gthiskonnadpetuse mojul hakatakse moistma tootmissuhete sdltuvust tootlike
joudude iseloomust (selle seaduse formuleerimine juba ajaloo kursuses pole meie
arvates metoodiliselt dige); revolutsiooni mdiste said Gpilased juba ajalootunnis, kuid
niilid see siiveneb, sest ithiskonnadpetuses oOpitakse sotsiaalset revolutsiooni tundma
kui ihiskondlik-majanduslike formatsioonide vahetumise seadusparasust.

Teiseks. Uhiskonnadpetuse kursuses tuuakse sisse uued sotsioloogilised mdaisted
ja seaduspdrasused, mida ajaloos ei Gpita (nditeks: ajaloolise paratamatuse ja ini-
meste teadliku tegevuse vastavus, baasi ja pealisehituse vastastikuse toime seadus-
pdrasus).

Kolmandaks. Uhiskonnadpetuse kursuses avatakse iihiskonna arenemise seaduste
vastastikune seos ning tingitus, ja &pilased saavad elementaarse ettekujutuse ajaloo
kédigu metodoloogilistest probleemidest.

Lopuks, neljandaks. Alles iihiskonnadpetuse tundides avaneb &pilastel voimalus
ellu rakendada dialektika seadusi ajaloo kdigu seaduspdrasuste vaatlemisel,

Eeltoodust vBib teha jdrelduse, et {ihiskonna arenemise seaduste Sppimine aja-
lootundides (Spitavate seaduspdrasuste Gige valiku korral) ei asenda iihiskonnadpe-
tuse kursust, vaid aitab siivendada Gpilaste teadmisi, tostab nende mdtlemisvaimet,
valmistab neid ette keerukamate teadmiste omandamiseks iihiskonnadpetuse tun-
dides.

Skolastika- ja dogmatismi elementide likvideerimine &pilaste teadmistes {ihis-
konna arenemise seadustest on vdimalik mitte tiksnes iihiskonnadpetuse, vaid ka aja-
lootundides.

Et puudused korvaldada, tuleb tdiustada metoodikat ihiskonna arenemise seaduste
opetamisel ihiskonnadpetuse kursuses. Ajaloolise materialismi seaduspédrasusi opi-
takse sageli tundma niinimetatud illustratiivse meetodi abil: algul formuleeritakse
Opitavad teesid, siis tuuakse dra neid illustreerivad ndited ajaloost. Niisugune &ppi-
mismeetod ei stimuleeri Gpilasi aktiivsele mottetééle, nad ei omanda labivéetut
ammendavalt, sotsioloogia ja ajalugu ei sula Opilaste teadvuses iihtseks tervikuks,
vaid nad eksisteerivad seal kiilg kiilje kdrval, teineteisest lahus.

Meie kogemused nditavad, et Opilased jouavad iihiskonna arenemise seaduste
toime mdistmisele ja ajaloolise materialismi kui mineviku ja kaasaja analiiiisimise
meetodi teadlikule tunnetamisele ainult siis, kui see toimub iseseisva analiiiisi tule-
musena, See ilmneb nditeks niisuguste ajaloolise materialismi teeside Gppimisel,
nagu: ,klassivoitlus kui ajaloo liikumapanev jdud antagonistlikes formatsioonides”
ja ,sotsiaalne revolutsioon kui iihiskondlik-majanduslike formatsioonide vaheiumise
paratamatus”.

Lahenedes iihiskonnadpetuse tundides klassivditlusele kui ajaloo liikumapanevale
joule antagonistlikes formatsioonides, tuleb lahtuda sellest, et see iithiskonna arene-
mise seaduspdrasus on opilastele tuttav juba ajaloo kursusest. Sellepdrast on siin
otstarbekas suunata peamine tdhelepanu selle selgitamisele, miks klassivditlus on
ajaloo lilkkumapanevaks jouks antagonistlikes formatsioonides, mitte aga nende mdis-
tete formuleerimisele ja nende tdestamisele ndidetega.

Kiisimuse lahendamisel tuli meie &pilastel vastata jirgmistele kiisimustele.

1. Selgitage, miks klassivéitlus on ajaloo liikumapanevaks jouks antagonistlikes for-
matsioonides.
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2. Kui klassivditlus on ajaloo liikumapanevaks jouks, siis kuidas tuleb mdista aja-
loolise materialismi véidet, et arenemise aluseks on tootmissuhete séltuvus tootlike jou-
dude iselcomust? Kas pole siin vasturdikivusi?

Et neile kiisimustele vastata, tuli dpilastel analiiiisida ajaloo konkreetseid fakte.
Sel viisil vaadeldi ajaloolise materialismi teese lahutamatus seoses ajaloo siindmus-
tega. Kokkuvdtet tehes tuli &pilastel vastata kiisimusele: ,Naidake, kuidas ilmneb
klassivaitluse kdigus dialektika seaduste toime?* Sellele kiisimusele vastates selgi-
tasid opilased vilja dialektika seaduste iildise iseloomu, dialektilise ja ajaloolise
materialismi {ihtsuse.

Analiiiisi ja ajalootundides omandatud teadmiste iildistamise teel lahendasid Opi-
lased ka kiisimuse sotsialistlikust revolutsioonist. Algul tuli dpilastel vastata jarg-
mistele kiisimustele:

1. Mida me nimetame revolutsiooniks?

2. Nimetage revolulsioone, mida te teate ajaloo Kursusest.

3. Missuguseid ajaloolisi tulemusi need revolutsioonid andsid voi vdinuksid voidu
korral anda? Missugune oli nende eesmirk?

Nendele kiisimustele vastates suutsid opilased, tuginedes ajaloo kursuses oman-
datud teadmistele, iseseisvalt avastada moiste ,sotsialistlik revolutsioon® méned kiil-
jed. Algul vaitsid moned Spilased, et revolutsioon on iilestdus. Teised aga selle seisu-
kohaga ei ndustunud, tuues nditeks Razini ja PugatSovi iilestéusud, mis polnud
revolutsioonid. Edasi nimetasid Gpilased revolulsioone, mida nad teadsid ajaloo kur-
susest; Inglise kodanlik revolutsioon 17. saj., Prantsuse kodanlik revolutsioon 18. saj.,
1830. a. revolutsioon Prantsusmaal, 1848, a. revolutsioon, Pariisi Kommuun, 1905. a.
revolutsioon, Veebruarirevolutsioon ja Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon.

Analiiiisides nende revolutsioonide eesmdrke ja tulemusi, joudsid Spilased jdrel-
dusele, et revolutsioonid erinevad iiksteisest iilesseatud sihtide ulatuse poolest, jare-
likult ka oma iseloomu ja neid liikumapanevate jéudude poolest. Selle alusel tulid
dpilased jireldusele, et sotsiaalse revolutsiooni eesmargiks on uue iihiskondliku
korra loomine. Seejdrel andis dpetaja sotsiaalse revolutsiooni tdpsema ja siigavama
definitsiooni, mida pilased niitid tajusid kui ajaloosiindmuste analiiiisi loogilist jarel-
dust. Edasi kisitleti, samuti eeltoodu alusel, revolutsiooni objektiivseid ja subjek-
tiivseid eeltingimusi. Kokkuvdtet tehes tuli Gpilastel vastata kiisimusele, mis iildistas
tunnis omandatu: ,Miks nimetas Marx revolutsioone ajaloo veduriteks?”

Nagu eeltoodust néhtub, ldksime faktilt iildistusele, s. o. induktiivne meetod. On
olemas ka teine meetod: algul antakse definitsioon, formuleeritakse opitava seadus-
pérasuse sisu, seejdrel aga tehakse kindlaks selle seaduspdrasuse avaldumine aja-
loos (s. o. deduktiivne tee). Meie arvates on see tee raskem, sest see nouab Gpilas-
telt mdningat eelnevat ettevalmistust. Kuid mélemal juhul on oluline, et ajaloolised
faktid ei esineks illustratsioonidena, vaid oleksid iseseisvateks jdreldusteks ja tldis-
tusteks.

Lopetanud iihiskonnadpetuse tundides ajaloolise materialismi pdhimdistete Gppi-
mise, korraldasime kordamis- ja tildistustunni teemal ,Ajalooline materialism —
filosoofiline teadus iihiskonnast®. Selle tunni eesmirgid olid jargmised: a) ndidala
pilastele marksistliku ithiskonnadpetuse koikide seaduste ja kategooriate vastastiku-
seid seoseid ja ithtsust varem &pitud ajaloolise materialismi teeside alusel; b) leida
ajaloolise ja dialektilise materialismi ihtsus; c) siivendada opilaste kujutlust ajaioo-
lisest materialismist kui ajaloosiindmuste ja iithiskonna elu tunnetamise meetodist.
Nende iilesannete lahendamiseks tuli Gpilastel eelnevalt ldbi mdelda jdrgmised kiisi-
mused:

1. Avage marksistliku ithiskennadpetuse sisu!

2. Naidake, et dialektilise materialismi seadused ei &ehti ainuitksi loodusnahtuste
vaid ka tihiskondliku elu nithtuste kohta.
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3. Selgilage, kuidas te ajaloolise materialismi positsioonidelt Iihiudes mdistate jarg-
misi ajaloosiindmusi:
@) Prantsuse kodanlik revolutsioon 18. saj. ja tema koht tihiskonna arenemises;

b} pirisorjuse kaotamine Venemaal 1861. aastal ja selle siindmuse mdju meie maa
edasisele ajaloole;
¢} Suur Solsialistlik Oktoobrirevolutsioon ja tema osa tihiskonna arenemises,

Koostades vastust kiisimusele ,Avage marksistliku ithiskonnadpetuse sisu”, ei
tohi Gpilased piirduda iiksnes ajaloolise materialismi pohimdistete ja kategooriate
loetlemisega. Siin tuleb ndidata ka vastastikuseid seesmisi seoseid, mis nende vahel
eksisteerivad. Tunni kdigus tegid &pilased Gpetaja juhendamisel jdrelduse koéigi aja-
loolise materialismi seaduste siigavast ithtsusest. Nad ndgid, et tootmisviis, mis on
iihiskonna elu materiaalseks aluseks, areneb vastavalt seadusele tootmissuhete sél-
tuvuse kohta tootlike jéudude iseloomust, ja madrab loppkokkuvdttes ka baasi ja
pealisehituse vastastikuse toime. Siin ei saa médda minna inimeste tegevusest, selle-
parast ilmnebki vastuolu tootlike jdudude ja tootmissuhete vahel klassiiihiskonnas
klassivoitluse kujul, konflikt tootlike jdudude ja tootmissuhete vahel aga sotsiaalse
revolutsiooni ndol jne. Niisugune marksistliku ihiskonnadpetuse sisuline arutelu
vOimaldab Gpilastel mdista, et ajaleoline materialism pole lihtsalt iiksikute seadus-
parasuste kogum, vaid ajaloo kidigu iihtne ja harmooniline teooria,

Tunni teine kiisimus ,Testage, et dialektilise materialismi seadused ei kehti
ainult loodusndhtuste, vaid ka iihiskondliku elu nahtuste puhul” esitas Gpilastele
néude rakendada oma teadmisi dialektilise materialismi alalt iihiskondliku elu nih-
tuste analiiisimiseks. Opilased rddkisid naiteks sellest, et ajaloolise materialismi sea-
duste ja kategooriate iihtsus ja vastastikune seos kinnitavad iht dialektilise mate-
rialismi joont — nimelt néhtuste tildist seost. Margiti ka, et tootlike joudude ja toot-
missuhete vastastikuses mdjus ja klassivaitluse kdigus ilmneb dialektika seaduste
loime. Sealsamas joudsid Gpilased jareldusele, et dialektiline ja ajalooline materia-
lism on tihtse marksistliku filosoofia kaks koostisosa.

Vaadeldes ajaloo stindmusi, rakendasid &pilased nende poolt omandatud seadu-
sed konkreetse ajaloo analiilisiks, s, t. kasutasid ajaloolist materialismi kui tunne-
tusmeetodit. Analiiisides néiteks périsorjusliku korra kaotamist Venemaal 1861. a.
ja selle siindmuse tdhtsust meie maa edasisele ajaloole, mérkisid dpilased, et sce oli
esile kutsutud konfliktist tootlike joudude ja tootmissuhete vahel, mis oli riigi majan-
duselus kiipseks saanud. Opilased raiikisid, et Venemaal eksisteerisid objektiivsed
eeltingimused sotsialistlikuks revolutsiooniks, niihasti majanduslikud (konflikt toot-
like jdudude ja tootmissuhete vahel), kui ka poliitilised (revolutsiooniline situat-
sioon).

Kuid revolutsioonilise partei puudumine ja talurahva — tolle aja peamise revo-
lutsioonilise jéu — ebateadlikkus, viis selleni, et revolutsiooni asemel tuli reform.
Margiti, et muudatused, mis toimusid vene iihiskonna baasis, pidanuksid mdjutama
ka pealisehitust. Opilased vaatlesid semstvo-, linna- ja kohtureformi kui uue, kodan-
liku pealisehituse loomist nende muudatuste alusel, mis toimusid baasis. Lisati, et
feodaalsele igandite siilimine ihiskonna baasis avaldas méju ka pealisehitusele.
Kokkuvéttes jareldus, et feodaalsete igandite sdilimine maa majanduselus aheldas
tootlike joudude arenemist ja siivendas konflikte tootlike joudude ja tootmissuhete
vahel, tegi sotsiaalse revolutsiooni viltimatuks, Niisuguseks revolutsiooniks oli
1905.—1907. a. revolutsioon. Loomulikult toimus selle kiisimuse arutlus vestlusena,
mida suunas dpetaja.

Katse nditas, et niisugune kordamis- ja iildistamistund aitas opilastel siigavamalt
omandada teadmisi ajaloolisest materialismist, marksistlikust ihiskonnadpetusest,
marksistliku filosoofia koostisosast, :
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Opilaste poolt ajalooiundides omandatud teadmiste iildistamine ja analiiis and-
sid ajaloolise materialismi kiisimuste tundmadppimisel i{ihiskonnadpetuse kursuses
hdid tulemusi. Opilased §ppisid seostama sotsioloogilisi mdisteid konkreetse ajalooga.
Nad hakkasid ndgema ajaloolist materialismi kui meetodit, mis on neile hddavajalik
mineviku ja kaasaja faktide analliisimiseks., Uhiskonna arenemise seaduste mdist-
mine vdimaldab Gpilastel siigavamalt tunnetada kapitalismi hukkumise ja kommu-
nismi voidu paratamatust, aitab neil leida oma koha kommunistlikus iilesehitust6és.

Siinkohal esitame méned véljavétted kooli nr. 444, erikooli nr. 30 ja todlisnoorte
keskkooli nr. 34 opilaste vastustest. Neis koolides toimus ajaloolise materialismi
aluste tundmadppimine tlal kirjeldatud meetodite jirgi Opetajate S. S. Epsteini,
T. J. Korobjina ja R. B. Vendrovskaja juhatusel,

. «Varem, ajalugu Oppides, me mirkasime juhuslikkuste hulgas seaduspirasusi.
Kuid varem jai koik ebaselgeks. Niiid on hoopis teine asi: igale ajaloo siindmusele
lihened teise modduga, teise illesandega — selgitada selle siindmuse seaduspiirasus,
leida tema péhjused, jalgida, kuidas ta mdjutas ajaloo kéiku.

Ajaloolise materialismi Gppimine annab kitte meetodi, mille abil véib selgitada ja
moista kogu ajalugu.» (Opilane S., kool nr. 444.)

. «Me hakkasime siigavamalt tajuma pdhjusi, mis kuisusid esile kapitalismi huk-
kumise. Varem jii viljend «kapitalismi hukkumines meile ainult sdnadeks, niilid me
mdistame, miks see hukk oli paratamatu. Me véime niliid palju kindlamini mdista oma
kohta elus, sest me orienteerume protsessides, mis toimuvad meje suures maailmas.»
(Opilane T., kool nr. 444.)

. «Varem me radkisime Oktoobrirevolutsiooni pGhjustest lihtsalt nii: rahva olukord
oli raske, ei olnud mingeid poliitilisi vabadusi, nii edasi elada oli véimatu, niitid aga
moistame stigavamalt, miks t66liste olukord halvenes, miks oli véimatu edasi elada,
miks revolutsioon on seaduspidrane nihtus ja miks kapitalism paratamatult asendub 30!‘-
sialismiga.» (Opilane K., erikool nr. 30.)

. «Ajalooline materialism éOpetab meid Gigesti négemq inimiihiskonna arenemist,
ailab paremini méista meie kodumaa ajalugu nii minevikus kui ka kaasajal. Teadmised
ajaloolises materialismis annavad meile veendumuse, et kapitalismi hukk on parata-
matu ja paratamatu on kommunismi voit.» (Opilane P., téoélisnoorte keskkool nr. 34.)

Me téime dra vdljavotted paarist vastusest, kuid need on tiilipilised paljudele opi-
lastele. Aratab tdhelepanu, et juhul, kui dpilased tunnetavad ajaloolist materialismi
kui ajaloolise analiiiisi meetodit, hakkavad nad sligavamalt m&istma kapitalismi para-
tamatu hukkumise ja kommunismi voidu protsessi, kasutavad saadud andmeid iihis-
konna arenemise seadustest tdhtsate maailmavaateliste kiisimuste lahendamiseks.

Need on meie arvates moned metoodilised votted, mis aitavad tundma oppida
ajaloolise materialismi pohimdisteid thiskonnadpetuse kursuses.
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OPPEFILM ALCKLASSIS

M. NARITS

-

Oppetij{js kehtiv eluldheduse printsiip nduab, et programmikohase oppematerjali
omandamisel korraldataks voimalikult palju ekskursioone, katseid, praktilisi toid
jne. Kuid kaugeltki kdigi teemade puhul pole voimalik viia oOpilasi vahetusse

kokkupuutesse tundmadpitavate esemete, olendite, nihtuste ja sindmustega.
N. K. Krupskaja ennustas juba ndukogude korra algaastail suurt tulevikku Sppefilmile.
Ta kirjutas: «Pilt, foto, projektsiooniaparaat ja mudel annavad elust surnud kujutluse,
millele liikumine on vGoras. Sellele on ekskursiooni pooldajad vihjanud korduvalt.
Ekskursioonil laps ndeb objekti tema loomulikus olukorras, liikumises. Ekskursioon on
selles mottes asendamatu, kuid hdda on selles, et ekskursioon on seotud rea raskusiega
ja ekskursiooni abil korraldatavate vaatluste ring on piiratud. Sellepérast peab ekskur-
sioonimeetodit tdiendama ekskursioonile kittesaamatute esemete, néhtuste ja siindmuste
nditamisega. Neid on tarvis anda lapsele koige elulisemas vormis — liikumises — kino
abil.»!

Filmi kaudu saab Opilasi tutvustada kaugete maade loodusega ja sealse rahva tege-
vusega; ajaloos toimunud siindmustega, kommunistliku iilesehitustéoga, kosmoselendudega
jm. Ja seda kdike ndevad Gpilased mitte iiksikute elutute momentidena,
vaid liikuva ja areneva protsessina,

Filmimise erilised meetodid véimaldavad ndhtusi ja protsesse, mis tegelikkuses kul-
gevad vsatlemiseks kas liiga kiiresti vai liiga aeglaselt, demonstreerida tempos, mis voi-
maldab neist holpsamini aru saada (niit. liigutuste jdrgnevus suusatamisel ja uisutarisel
oppefilmis «Koolieelse lapse talv» v&i kasvamisprotsess filmis «Seemnete idaneminen).
Esimesel juhul toimub filmimine lithikese aja jooksul suure kiirusega, teisel juhul pikema
aja viltel (olenevalt vaadeldava protsessi kestusest) teatavate ajavahemikkudega (iksi-
kute ftilesvitete vahel. Demonstreerimine aga toimub mélemal juhul normaalse kiiru-
sega — 24 kaadrit sekundis.

Taotledes tdhelepanu koondumist koige olulisemale ndhtuses véi protsessis, antakse
kaadrid kas iildises, keskmises v&i suures plaanis? See vdimaldab
materjali edasi anda eriti ilmekalt, selgelt ja tdpselt.

Teleobjektiivide abil filmitakse objekte ja nidhtusi mitmes ugusest kaugu-
sest ja kdrgusest. Nonda saadakse viga huvitavaid lihivetteid naiteks mets-
loomade ja -lindude elust (hundipere mianguhoos — filmis «Hunt»; poegi toitev lehelind
filmis «Putukasééjad linnud» 11 osa jne.), mis voib olla asendamatuks vaatlusmaterjaliks
vastavate teemade juurde,

Makropildistamine avab tee mitmesuguste mikroobjektide vaatlemiseks, mida nihakse
ekraanil isegi mitmekiimne tuhande kordses suurenduses.

! H. K. Kpyncka s, [lefaroruueckue counHeHnn B mecATH ToMax, Ne 3, Mock-
Ba, Usn-po AIIH PCPCP, 1959 (crp. 272—273).

? Uldises plaanis — palju objekte viikestes mootmetes; keskmises plaanis — widhem
objekte suuremates modtmetes; suures plaanis — véga vihe objekte, sageli vaid iiks, voi
koguni osa sellest, kuid suurtes mootmetes..
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Multiplikatsioon véimaldab tuua ekraanile iirgajaloolisi voi fantastilisi ndhtusi ja
siindmusi ning kasutada muinasjutuainestikku. Multi- ja nukufilmides domineerivad ena-
masti kasvatuslikud eesmirgid. Need filmid meeldivad lastele viga ja on seetdttu kas-
vatustdos opetajale suureks abiks.

Frisugused kaadrid, viies vaataja lilhikese aja jooksul iihest olukorrast vdi miljdost
teise, voimaldavad sageli vastandamise ja vdrdlemise teel rdhutada
eriti olulist kisiteldavas. Sel teel aitab film Gpetajat anda lastele elavaid kujut-
lusi, konkreetset tuge moistete kujunemisel, mis on uue materjali omandamiseks alg-
klassides eriti oluline. Veel enam — see aitab saavutada kasvatuslikku eesmérki. Kui
iseloomulike filmikaadrite abil korvutatakse karmi Siberi loodust ja inimesi pdikese-
paistelise Musta mere ranniku looduse ja elanikega, siis on eesmérgiks mitte ainult uute
teadmiste andmine, vaid eeskitt meie Noukogude kodumaa suuruse ja ilu tunnetamise
kaudu (filmis «Ebatavaline teekond») armastuse dratamine meie suure ja kauni kodumaa
ja tema inimeste vastu.

Nii tuleb juba 1. (lugemik k. 168—169) ja 2. klassis konelda lastele meie suurest
kodumaast Noukogude Liidust. Missugused peaksid opetaja jutustus ja ndidatavad pildid
olema, et need annaksid 7—8-aastastele lastele geograafilise kujutluse meie kodumaast?
Vérviline &ppefilm «Ebatavaline teekond» osutub sel puhul kéige sobivamaks. Teinud
filmi vaadates visuaalselt kaasa lennuretke nii lumisesse Péhja kui ka pdikesepaistelisse
Lounasse, tutvunud kodumaa kauni loodusega, tema inimeste elu ning ttoga, saavad lap-
sed aru opitavate luuletuste (2. kl.) vérsiridadest, nagu: «Roomsalt elab igas paigas mele
piikseline maa...» vdi « ..Suur ja ilus oled sa, me Oktoobri véidu maa...»

Nonda annab film véimaluse kujundada Sppe- ja kasvatustdo iihtseks tervikuks, mis
on iga Gpetaja esmane iilesanne.

Oppefilmid algklassidele on lithimetraazilised, tavaliselt 1—2-osalised, iihe osa kestu-
sega umbes 10 minutit. Filme kestusega alla 10 minuti nimetatakse fragmentideks (ndit.
«Siga», «Hunt» jt.).

Festi NSV Vabariiklikul Filmilaenutuse Kontoril ja Eesti NSV Vabariiklikul Opeta-
jate Taiendusinstituudil on ainult osa koigist seni toodetud Gppefilmidest, kuid nende
arv kasvab (eriti viimastel aastatel) iisna kiiresti.

Algklasside filmid pakuvad néitlikku materjali enamasti t66ks emakeele lugemikuga
ja koduloo dpikuga 4. klassis, kuid on filme ka muude &ppeainete tundideks. Uheosa-
liste filmide hulgas on rohkesti lihikesi kinojutustusi, nditeks: «Andrjusa motleby,
«Nadja kingapael», «Vasja, Petja ja Sarik» jne. Need siizeelised filmid on esmajoones
sobivad demonstreerimiseks kasvatuslike vestluste lihte- vii saatematerjalina. Kuid neid
voib edukalt kasutada ka suulise ja kirjaliku kéne arendamiseks (suulised ja kirjalikud
timberjutustused filmist). Muudeks G&ppeaineteks leidub filme wédhem, Kasutada voiks
ajaloos: «Nende pievade kuulsus ei kustu» (Kodusbja ja interventsiooni péevist),
«Oktoobri relvastatud iilestdus», «Suur Isamaasdda 1941—1954», «Volodja Uljanov» ja
méningad teised. T66petuse tunniks 3. klassis on sobiv nditeks Kkinojutustus wJiiri
karbike».

Fnamik filme, mis on moeldud koolieelses eas lastele (eriti kasvatuslikel teemadel),
on kasutatavad ka 1. ja 2. klassis, niiteks «Mina ja Murri», «Rebane ja Hunt», «Tutik
ja kurgid»; «Erisugused rattad», «Sinirebasepoeg», «Unepalg ja Kdbejalgn; «Kuninga
jinesed», «Hoopleja sipelgas», «Muinasjutt Lumivalgekesest» jne.

Sisuliselt paremate kitsasfilmide loetelu seisuga 1963. a. on dra toodud Vabariikliku
Opetajate Tédiendusinstituudi ja Filmilaenutuse Kontori véljaandel ilmunud broétiiiris
«Filmid mudilastele ja aigklasside Gpilastele». Nimetatud kataloog on varustatud kokku-
votlike annotatsioonidega filmide kohta.

3. ja 4. klassis saab aga kasutada ka méningaid filme, mis on eite nihtud vanematele
klassidele (5.—8. klass). Neid ei saa kiill alati demonstreerida tervikuna, voéib aga
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kasutada osaliselt v0i fragmentidena. Niisugused filmid on: «Putukastdjad linnud»
(kevadlindude késitlemisel 3. klassis I osa ja fragmente II osast, 4. klassis I osa). «Jutus-
tus toelisest inimesest» — 4, klassis 1ihenduses lugemispalaga «Elutahe» T osa. «Moskva —
NSV Liidu pealinn», 3. klassis lugemispala «Kodumaa siida» niitlikustamiseks — I osa
ja Il osast kaadrid 72—82 (metroost), 4. klassis iithenduses teemaga «Moskva — NSV
Liidu pealinn» — III osa, kuna selles on pilte késitlevatest objektidest (Moskva Riiklik
Ulikool, V. I Lenini muuseum ja Rahvamajanduse Saavutuste Naitus), «Leningrady,
«Tundra», «Taiga», «Ukraina NSV», «Taga-Kaukaasia vabariikide loodus» — 4. klassis
L. osa iihenduses koduloo teemaga «Kodumaa kaardi kohal». «Heina koristamine ja
sdilitamine» — tervikuna, 3. klassi lugemispala «Heinaveol» niitlikustamiseks. «Suhkru-
peet ja selle kasutamine» — 3, klassis lugemispala «Subkrupeet» juurde, tervikuna.
«Metsakaitse» — 3. kl. lugemispala «Metsatulekahju» juurde, tervikuna «Puuvilja-
aed» — 4, klassi teema «Oitsegu aiad» juurde — 1 osa.

Ajaloos (4. klass) vGib vastavalt libivoetavale teemale kasutada iiksikuid osi voi
fragmente filmidest: «Mida ja kuidas me saame teada trginimeste elust» (1, osa —
valjakaevamine ja II osast fragment iirginimese kodust), «Moskva Krem!» — [ osa;
«Jddlahing», «1812. a, Isamaasdda», «Borodino lahing» ja «Talurahvasdda PugatSovi juh-
timisel» fragmentidena.

Usna sagedasti sisustatakse mones koolis tund ainult filmide demonstreerimisega. Sel
puhul pole tegemist oppetunniga, vaid kinoseansiga, millele tunni-
plaanis kohta ette néhtud ei ole. Ei tohi unustada, et ekraneeritud tund Sppe- ja kasva-
tustéo vormina toob endaga kaasa samad iilesanded nagu iikskéik missugune teine tunni-
thtip: klassi organiseerimine aktiivseks tééks teatud aines, varemopitu kontrollimine ja
kordamine, uue materjali esitamine ja iseseisva t66 andmine. Siiski on ekraneeritud ‘tun-
nil méningad metoodilised isedrasused, mis séltuvad kinofilmi kui Gppevahendi spetsii-
fikast. Viimane véimaldab meil filmi tunnis kasutada mitte ainult kui néditlikusta-
mise vahendit opetaja ithe v5i teise seletuse juurde, vaid kui uute teadmiste
allikat. Selline niitlikustamise vorm soodustab teistest rohkem vaatlusvoime aren-
gut, kuid dpetajat Gppefilm taielikult asendada ei saa. Uheks takistuseks on see, et filmil
on venekeelne diktoritekst, mille t&ttu kéne jddb meie algklasside Gpilastele suuremalt
osalt arusaamatuks. Sellepirast on soovitav filme demonstreerida kas tummfilmidena vi
norga heli saatel (olenevalt nende sisust). Esimest moodust kasutame juhul, kui on tege-
mist populaarteadusliku filmiga, kus seletusi jagab kommenteerija, diktor (ndit. filmid
«Suhkrupeet», «Kuidas valmistatakse kompvekke» jne.). Filme, mille diktoritekst koosneh
tegelaste kdnest, on loomulikum demonstreerida norga heli saatel, kuna see elustab tege-
lasi, aitab méista nende meeleolu jm. Tegelikult asendab mélemal juhul diktoriteksti
Gpetaja elav sona. Teiseks puuduseks on, et tavaliselt ei vasta film tdielikult kisitel-
davale programmiosale: filmi valmistamise ja demonstreerimise vahel on alati teatud
ajavahemik, film vananeb; programmid ja opikud vennasvabariikides on erinevad ning
muutuvad jne. Samuti ei saa film ette niha Opetaja pedagoogilise té6 isedrasusi, Ka sel
puhul, kui film téielikult vastab kasiteldavale teemale ja v5ib eeldada, et see on dpilas-
tele arusaadav (ndit. film «Jutustus tdelisest inimesest» ja lugemispala «Elutahen), on
tarvis juhtida tdéhelepanu olulisemale, kontrollida arusaamist sisust
ja tdpsustada moisteid. Jarelikult ei anna iikski film tdielikku pedagoogi-
list efekti ilma Gpetaja juhtimiseta.

Film ei asenda tegelikkust s. t objekte ja nédhtusi, mida on véimalik
jalgida tegelikkuses, ei tohi asendada filmiga, Kiill v6ib tegelikkusest omandatut tiien-
dada filmist saadavate teadmistega, et analiiiisimise ja vordlemise teel teha odigeid iildis-
tusi ja jdreldusi. Maakoolide 3. klassis on veisekasvatust kdsitlevate teemade puhul
(lugemik k. 146—149) noutav Oppekdigu korraldamine kodukolhoosi v&i -sovhoosi
karjalauta. Oppekdigul tehtud vaatlused on enamasti kiillaldased lugemispalade kisiile-
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miseks: on ju kolhoosides enamasti eeskujulikud karjafarmid. Niisugusel juhul osutuks
filmi vaatamine iileliigseks. Ajakohaste karjafarmide puudumise korral tuleks aga oppe-
kiigule lisaks niidata eeskujulikku karjalauta filmis «Lehm», selgitada lastele arusaada-
valt kodukolhoosi mahajadmuse pohjusi ja arenemisperspektiive. Samade teemade késit-
lemisel linnakoolis, kus vastava oppekiigu korraldamine on raske, on nimetatud filmi
kasutamine asendamatuks vatteks.

Ekraneeritud tunnis voib (sageli isegi tuleb) kasutada lisaks Gppefilmile muid nait-
likustamise vahendeid (pildid, diapositiivid, kaardid, maketid, magnetofon jne.). Pildid
ja diapositiivid Gigustavad end kinotunnis ainult siis, kui nende abil saab tutvustada
ménd objekti voi selgitada midagi, mis filmis puudub. Kaardi kasutamine uhenduses
peograafisalaste filmidega on tingimata vajalik (ndit. 4. klassis filmidega: «Moskvan,
«Leningrad», «Tundra», «Taiga» jne.).

V&ib kerkida kiisimus, kas mitut liiki nditlike vahendite kasutamine iihes Gppetunnis
ei koorma Gpilasi iile ja kas sel kombel joutakse ettendhtud Gppematerjal 45 minuti jook-
sul omandada. Filmi kasutamises algajad opetajad kurdavadki ajapuuduse ile. Tegelikult
vitab filmi demonstreerimine vihe aega, ajanappus tekib oskuste ja vilumuste puudumise
tottu, Vilumused kujunevad aga ainult siistemaatilises téds dppefilmiga, Uheosalise Sppe-
filmi demonstreerimine kestab ainult 10 minutit, kuid selle ajaga saavad Opilased palju
wusi kujutlusi ja muljeid, mida ainuiiksi sonalise seletusega sama aja jooksul iialgi pak-
kuda ei suuda. Tuleb ndustuda kogemusi omavate dpetajate viitega, et oppefilm on
teiste niitlike vahenditega vérreldes koige ratsionaalsem ning voimaldab oppemater -
jali mitmekiilgset ja pohjalikku kdsitlust oppetunnis See
valdib opilaste koduse t66 ilekoormust Muude nditlike vahendite
kasutamist kaalutag eelnevalt igal iiksikjuhul., Et filmi sisu on sageli véga rikkalik ja
pakub oOpilastele palju muljeid, siis vbivad erilise vajaduseta demonstreeritavad lisa-
materjalid osutuda liigseks, Ménikord v&ib aga muude nditlike vahendite kasutamine
ekraneeritud tunnis anda suurt pedagoogilist efekti.

Teatavasti oleneb Gppetunni efektiivsus eeskitt opetaja ettevalmistusest selleks tun-
niks. Feliod ekraneeritud tunniks peab olema eriti pohjalik, Uheks tunni nnestumise
eeltingimuseks on filmi 6ige valik. Et leida tunniks kdige sobivamat filmi, peab
algklassi Gpetaja olema teadlik eeskift algklassidele madratud filmide fondist. Selles osas
abistavad &petajat Filmilaenutuse Kontori poolt viljaantavad brosiiiirid-kataloogid nagu
«Kino koolis», «Uued filmid», «Filmid laenutuseks» jne. Et ménedes kataloogides on
iiksnes filmide loetelu, ainult pealkiri ei médra aga veel sisu, siis peab ldhemsks tutvu-
miseks oppefilmidega kasutama muud teed. Kdsiraamatus «Y4e0Hoe KMHO B Ha4albHBIX
knaccax» (M. f. Memamefos) on annotatsioonid koigi algklassidele kasutamiseks
toodetud filmide kohta seisuga 1. aug. 1964. a. Algklasside ainekomisjonide koosolekutel
aga tuleks organiseerida uute Oppefilmide ldbivaatamist ja arutlust. Teatud Oppeaines
kasutusele voetavad filmid tuleks enam-vihem kindlaks mddrata juba dppepoolaasta voi
Gppeveerandi algul,

Et opetajal oleks vdimalik ekraneeritud tundi Gigeaegselt ja pohjalikult ette valmis-
tada, tuleb tellimine teatud filmile (vbi filmidele) saata vidhemalt paar nddalat enne
teema késitlemist, vastasel korral voib film hilineda. Tellimislehele tuleb kindlasti mdr-
kida, mis kuupdeval filmi tahetakse kasutada.

Opetaja esimeseks otseseks t6oks filmiga on selle ldbivaatamine. Sageli, eriti siis,
kui film on mdoeldud vanematele klassidele, ei vasta selle sisu tervikuna algdpetuses
kisitletavale. Sel juhul valib Gpetaja demonstreerimiseks sobiva osa. Teatud klassi pro-
grammile mittevastavaid osi demonstreerida pole soovitav, sest see viib &pilaste tdhele-
panu neile olulisest korvale,

Seejédrel tuleb médrata filmi demonstreerimise aeg ning koht tunnis (kas sissejuha-
tuseks tunni algul, uue aine selgitamise kaigus vBi kinnistamiseks peale uue osa ldbi-
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votmist), moelda, kuidas filmi kommenteerida, missuguseid momente filmis pdhjaliku-
malt selgitada vdi rohutada, missugused kiisimused &pilastele filmi kohta esitada. Kui
dpetaja ei valda vene keelt, on vaja filmiga kaasasolev diktoritekst enne filmi ldibivaa-
tamist 1dbi lugeda.

Pirast filmi labivaatamist tuleb moelda, kas ja millist lisamaterjali ning nditlikke
vahendeid oleks otstarbekas kasutada ning kuidas neid filmiga seostada.

Niitid asub oOpetaja tunnikonspekti koostama.

Nagu igas Oppetunnis, nii on ka ekraneeritud tunnis vajalik sissejuhatav vestlus.
Viimane peab juhtima Gpilaste tihelepanu sellele, mida nad filmis ndevad, dratama huvi
filmi vastu ja looma selle vaatamiseks wastava meeleolu. Sissejuhatus olgu lithike ja
selge ning selle lopuosas antagu Gpilastele kiisimused, millele neil filmi pohjal vastata
tuleb. Kiisimused peavad olema niisugused, mis opétavad ndhtu pohjal loogilisi jdreldusi
tegema. Nii voib Opetaja lihenduses filmiga «Dima, siisike ja isa saapad» anda jargmised
kiisimused: 1. Missugune poiss oli Dima? 2. Kes oli siitidi Dima édparduses? 3, Mille ile
roomustas siisike? 4. Mida on filmist Gppida?

Palju kiisimusi anda pole soovitav, 1. ja 2. klassis piisab paarist kiisimusest; need
olgu antud voimalikult lithikeses sonastuses ja haaraku pchilist filmi sisust.

On hea, kui opetaja tunni ettevalmistamisel kirjutab kiisimused kantavale tahvlile
ja esitab need klassile ldbilugemiseks (soovitav lugeda valjusti) enne filmi demonstree-
rimist.

Opetajale kdige raskemaks iilesandeks on filmi sisu kommenteerimine, s. t. filmi-
kaadrite sisu selgitamine demonstreerimise ajal. Tuleb ju siin &pilaste tédhelepanu juh-
tida koige olulisemale, kuid nii, et film ka tervikuna Gpilastele moistetav oleks. Seda ei
saa teha ette valmistamata — tolkides iga kaadri teksti kuidagiviisi. Opetaja peab filmi
sisu edasi andma ilusas ja Giges konekeeles, vajaliku ilmekusega. Opetaja kone peab
olema siinkroonne, s. t. kohakuti kaadritega. Hea on kommenteerimisesse pdimida
moningaid nn. retoorilisi kiisimusi, mis ei ndua samas suulist vastust, kuid millele dpila-
sed ise saavad vastuse filmist. Sellised kiisimused aktiviseerivad laste tdhelepanu ja
voimaldavad suuremat elamuslikkust. Nditeks ekraanil on pilt jalatsiparandustéikoja
poole jooksvast Dimast ja Opetaja esitab kiisimuse: kas Dima saab tdita isale antud
lubaduse?

Tuleb mdelda ka sellele, et filmis ei oleks kaadreid, mis ootamatult ekraanile ilmudes
voiksid lastele véiga nalja teha. Koomilised situatsioonid kutsuvad esile naerupuhangu ja
ilev meeleolu vdib kesta veel jargnevategi kaadrite demonstreerimise ajal, takistades
tdhele panemast nende sisu. Lapsed peavad filmile kaasa elama, kuid selleski ei tohi
anda piiramatut voli. Niisuguse olukorra tekkimise vdimalust peab opetaja ette nigema
ja piiiidma seda viltida: lihike vahemirkus eelteatena enne vastava kaadri ilmumist voib
olla liialdustest hoidumiseks kiillaldane. Kommenteerimine peab olema selge, tipne ja
lakoonilire. Film peab ju avaldama méju eeskitt nigemismeele kaudu. Kéik, mis filmis
vajab tksikasjalikku selgitamist, selgitatagu enne filmi demonstreerimist.

Algajal opetajal tuleb filmi kommenteerimist harjutada. Selleks on vaja ise vaadata
filmi korduvalt (helitult), kommenteerides valjusti selle sisu. Opetajale on abiks filmiga
kaasaantav eestikeelne diktoritekst, mida voib kdnelemise ajal jdlgida vajaduse piires.
Oleks hea, kui &petaja esimeste ekraneeritud tundide puhul kdik kommentaarid iiles
kirjutaks.

Populaarteadusliku filmi demonstreerimisel 3.—4. klassis («Filmikaameraga tundras
ja taigas», «Ohuruumi alistamine» jne.) peaks Spetaja tunniks valmistumisel iiles mar-
kima ka moned laste- vbi noorsooraamatud, kust opilased voiksid saada lisaandmeid
tunnis ndhtu kohta. On ju klassis alati 6pilasi, kes iihest v&i teisest kiisimusest on eriti
huvitatud ja armastavad palju lugeda. Nende lugemiskirge tuleb suunata.

{Jédrgneb)
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Arvutusmangud algklassides™

A. LINTS

II. ARVUTUSMANGUD KLASSI-
VALISES TOOS

Oskusliku rakendamise puhul saab pal-
jusid neist kasutada ka matemaatikatun-
dides. Kui aga midngudega pole vdimalik
kogu klassile tegevust anda v6i nouavad
nad liikumiseks suuremat ruumi, siis
endastmoistetavalt kasutame neid ainult
klassivalises tods.

Allpool on toodud méningate selliste
méangude kirjeldusi,

Véistlus. Mangust votavad opila-
sed osa paarikaupa. Kdnelda tuleb vaik-
selt, et mitte segada neid, kes pole ko-
duste iilesannete , ettevalmistamist veel
16petanud.

Maénguks on vaja kaks komplekti arvu-
tuskaarte, kummaski 10 ilesannet. Kaar-
tide esikiiljele on mérgitud iilesanne
(ndit. 7« 8), tagakiiljele selle vastus (56).
Need maéngimisvahendid on G&pilaste
eneste valmistatud ja nad sdilitatakse
timbrikutes,

Maéngu alustamiseks esitab iiks dpilas-
test teisele kaardi esikiiljel asuva iiles-
ande. Kui kiisitu selle digesti lahendab,
saab ta kaardi endale ning esitab omalt
poolt méone iilesande. Antud iilesande
vastuse &igsust on molemal Gigus kont-
rollida kaardi poordel toodud vastuse
jérgi.

Kaotajaks loetakse &pilane, kes koik
oma kaardid on pidanud teisele loovu-
tama.

Vaistlust voib organiseerida ka turnii-
rina, kus iga opilane méangib kdigi teis-
tega; voidud ja kaotused kantakse tabe-
lisse. g

* Lopp. Algus ,Noukogude Koolis"

nr, 8, 1965.

Kes on kiirem. Midngu kasutatakse
1-+1 vdi 11 harjutamiseks. Opilased
seisavad ringis. Uks neist alustab opetaja
mddramisel iilesannete esitamisega, del-
des nditeks ,8+7", ning lisab sellele
méne kaasméngija nime. Viimane peab
iitlema vastuse enne, kui iilesande andja
jouab lugeda .1, 2, 3!". Kui vastaja jou-
dis enne kolmeni lugemist bige vastuse
leida, on temal Gigus jargmist iilesannet
esitada ning selle lahendajat nimetada.
Kui aga vastaja selle aja jooksul vasta-
misega toime ei tule, ldheb ta kisija
selja taha ning see esitab uue iilesande
monele teisele &pilasele. Kui &pilane,
kelle selja taga seisab juba opilasi, vas-
tamisega toime ei tule, ldheb ta koos
kdigi nende opilastega iilesande esitaja
selja taha.

Maéngida voib seni, kuni koik opilased
on iithe opilase selja taga — see on siis
kiireim arvutaja — voi lopetada ming
varem.

Pildiloto. Mangu valmistamiseks
voetakse postkaardisuurune kartongi-
tikk, mis jaotatakse 24 ruuduks. Igasse
ruutu madrgitakse iihe iilesande wvastus.

4 42|35 |54 |40 |45
5 | 16|32 (20 |36 |63
189]12]90|6481
72 |30 |49 |48 |28 |14

Ulesandekaardikeste valmistamiseks
voetakse postkaart, mille tagakiiljele
kleebitakse valge paber. Seejdrel tiikel-
datakse see postkaart samuti 6+ 4 osaks.
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Saadud tikikesed laotakse vastusekaar-
dile, pildipoolega {iles.

Kui pilt on niiviisi tervikuna ndhtav,
vietakse iikshaaval iga osa ning kan-
takse selle tagakiiljele {ilesanne, mille
vastuse kohal see tiikk asub. Naiteks
iilaltoodud kaardi jaoks iilalt wvasakult
alustades:

83

76]57(96

JINE.

85|

Méng seisneb selles, et iilesandekaar-
dikesed tuleb asetada ruutudesse, kus
asub nende vastus, Niiviisi valmib tiikk-
tikilt pilt, mis aitab tdita enesekontrolli
eesmarki.

Miéngu voib valmistada ka nii, et iga
tiikk asetatakse kohale pildiga allapoole.
Kui kogu kaart on iilesannetega kaetud,
on mdngijal véimalus oma t66 Gigsust
kontrollida. Selleks asetatakse vastuse-
kaart koos sellel asuvate iilesannete-
kaardikestega avatud &pikulehele. Opik
suletakse, pdoratakse teine kaas iiles-
poole ning avatakse uuesti kohalt, kus
asub kaart. Peal on niitid vastustekaart.
Kui see dra tdsta, tuleb ndhtavale post-
kaardil asuv pilt. On see tiikkidest
oigesti kokku pandud, voib olla veendu-
nud, et {ilesanne on &igesti lahendatud.

Sellist lotot on voimalik koostada ma-
temaatikakursuse paljude osade jaoks.

Pandimdng Opilased istuvad rin-
gis. Harjutatakse korrutamise pdohiiiles-
andeid (1 >{ 1), nditeks korrutamist 3-ga.
Esimene ja teine opilane iitlevad vasta-
valt: ,iiks", ,kaks" ning jddvad istuma,
kolmas oOpilane aga tduseb piisti ja iitleb
«kolm". Nii téusevad piisti 6., 9., 12. jne.
opilane, teised jddvad istuma. Médng jét-
kub kuni 30-ni ja kaugemalegi, voi voe-
takse kasutusele mdni uus arvurida.

Esineva vea puhul (Gpilane ei tea arvu
ttelda v&i jddb istuma, kui ta peab piisti
tusma jne.) annab méngija pandi.

Pantide lunastamisel antakse
dada matemaatikiilesandeid.

lahen-

Arvutamisring. Arvutamisring
kujutab endast ringikujulist doomino-
mangu,
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Arvutusringi tikid aetakse segi. Opi-
lane asetab iithe neist lauale ning lahen-
dab sellel leiduva iilesande. Vastus asub
niitid {ihel teisel tiikil, mis tuleb leida
ning esimese tiiki kdrvale asetada. Arvu-
tamine jatkub, kuni ring on wvalmis, Vii-
masena asetatud tiikil asuva dlesande
vastus asub esimesena lauale pandud tii-
kil, mis wvoimaldab G&pilasel endal oma
t66d kontrollida.

Arvutamisringi valmistamiseks kasu-
tame vanemate klasside opilaste abi.
Ringi wvalmistamiseks votame 24 iilesan-
net koos vastustega kdsitlusel olevast
matemaatikakursuse osast.

5 Arvutamiskaart.  Opilasele
antakse esmalt iilesannete kaart, millel
vastuste kohale on tehtud sisseldige.

ULESANNETE KAART N<7
alb]| a+b
36 | 47
h2 | 39
28 | 64
45 | 26
ar 1 25
96

19
28 | 37
28

46




Kui koik tlesanded on dra kirjutatud
ja lahendatud, saab &pilane Gpetajalt
kontrollimiskaardi. See asetatakse iiles-
annetekaardi alla. Niiviisi on vdimalik
kontrollida lahendatud iilesannete &ig-
sust.

KONTROLLKAART N7

83
qf

42
7

62
75
65
74

Doomino grupimédngun a.
Maing koosneb 20 kuni 30 kaardist (kaar-
tide valmistamisest on koneldud ees-
pool). Mangust voib osa vétta 2 kuni
6 opilast.

Kaardikesed asetatakse lauale, {ilesan-
netega allapoole, segatakse ning jaota-
takse siis méngijate vahel vardselt. Man-
gitakse nagu tavalist doominoméngugi.
Voitjaks on see, kellel esimesena koik
kaardid maha on pandud. Jirgmine kaar-
tidest vabaneja saab teise koha, jne.

Miéngu tulemused kantakse tabelisse
(nditeks: vbditja — 5 punkti, 2. koht —
4 punkti jne.).

Loterii. Ulesandeid, mida on vaja
korduvalt harjutada, nditeks koige raske-
mini meelde jddvad liitmise ja korruta-
mise pohiiilesanded, kirjutatakse vdikes-
tele sedelitele, mis kokku keeratakse.
Sekka pannakse ka moned ,tiihjad" loo-
sid.

Kokkukeeratud loosid jaotatakse &pi-
Jaste vahel. Médng algab sellega, et iiks
Opilastest teeb lahti oma loosi ja loeb
sellel leiduva iilesande. Pdrast wviikest
pausi nimetab ta opilase nime, kes selle

lilesande lahendab ning siis oma loosi
avab ja jargmise lilesande esitab. Kellel
on ,tihi” loos, koostab iilesande ise (vd&i
iitleb selle opetaja).

Mingu lopetamisel korjatakse loosid
kokku ning hoitakse alal.

Pandimidng palliga Opilased
istuvad vdi seisavad, moodustades ringi.
Uhe kdes on pall. See iitleb mingi iiles-
ande ning viskab kellelegi ringis seis-
jaist palli. Viimane peab iitlema iilesande
vastuse, saades sellega diguse ise iiles-
anne esitada ning pall vastajale visata.
Kes valesti vastab voi vastamisega toime
ei tule, peab pandi andma. Pandid lunas-
tatakse védlja mdngu 16pul. Nende lunas-
tamiseks tuleb lahendada matemaatika-
tilesandeid.

Miérkide keel. See on eespool
toodud ,vaikse arvutamise liheks vor-
miks, kus koik arvud esitatakse Zestide
abil.

Kiimnelisi voib tdhistada nditeks kde
liigutustega, iihelisi nimetissorme abil.
Sonatu kaasaméngimine, tdhelepanelik-
kus, vaikselt arvutamine ja sellele kaas-
nevad liigutused toovad G&pilaste tédsse
vaheldust.

Oletame niiteks, et kdsil on kahekoha-
liste arvude peast liitmine. Opetaja nii-
tab kdega | | ja sérmega... pdrast
viikest pausi lisab teise liidetava
J 1 | ... Samal viisil esitavad Gpilased
niiiid vastuse: |, | | L | 0 oo Juba
pérast paari sellist harjutust on Gpilastel
asi selge ja méng jatkub nende eneste
aktiivsel osavotul.

Kui samaaegselt tahetakse rakendada
mitut tehet, tuleb iga tehte tdhistamiseks
vélja mdelda mingi mark.

Tegurid. Opilased istuvad ringis.
Igale Gpilasele mddratakse number, ithest
kuni iitheksani; kui méngijaid on rohkem,
siis alustatakse uuesti tihest.

ks Gpilastest seisab ringi keskel, éel-
des mingi korrutise, nditeks 72. Nutd
peavad o&pilased, kelle numbriteks on 9
ja 8, kohtadelt tdusma ning teise ,te-
guri* poolt vabaks tehtud toolile istuma
jooksma. Ringi keskel asuv opilane
piiiiab aga samal ajal istuda iihele va-
baks jadnud kohtadest. Kui see tal enne
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teise Opilase .kohalejdudmist Gnnestub,
jaab istekohata jddnud opilane keskele
ning méng jatkub.

Pallimang odues. Sellest ndahtub,
missuguseid wvoimalusi pakub klassiva-
line t66 arvutusmingudeks wvabas dhus.

Opilased moodustavad ringi. Keskel
seisab kasvataja (hiljem iiks &pilastest).
Ta nimetab mingi arvu, mis on vaja ndi-
teks 100-st lahutada. Péarast lihikest
pausi visatakse ithele ringis seisjaist pall.
See iitleb vahe ning viskab palli tagasi.
Kui tulemus on vale, laseb méngujuht
pallil maha kukkuda. Sama &pilane peab
selle iiles t&stma ning tilesande uuesti
lahendama.

Minguks saab kasutada mitmesuguseid
iilesandeid, néiteks:

a) liita méngujuhi poolt nimetatud ar-
vuga varem kokkulepitud arv,

b) nimetatud arvu tuleb tdiendada va-
rem kokkulepitud arvuni, naiteks 30-ni:
mdngujuht itleb 17, vastuseks 6eldakse
13,

c) koik odeldud arvud tuleb varem
kokkulepitud arvuga korrutada véi ja-
gada.

Meeskondlikud vdistlused.
Véimlemistunnis maéngitavaid vdistlus-
ménge saab kasutada ka arvutamise ees-
madrgil. Niiteks seisavad opilased iiks-
teise taga reas ning peavad palli sirgete
kitega iile pea tdstes edasi andma rea
16puni. Koos palli edasiandmisega v&ib
jitkata ka mddratud arvurea iitlemist
(nditeks 100, 92, 84, 76 jne.). Kumb rida
enne lopetab, on véitja. Véistluse vaib
korraldada kummagi vdistkonna jaoks
eraldi. Sel juhul mddratakse kindlaks
edasiandmiseks kulunud aeg. Vé&istkond,
kellel kulus vdhem aega, on véitja.

Numbrite vdljahtiidmine.
Mingijad moodustavad kaks vordse osa-
votjate arvuga meeskonda ning rivistu-
vad kahte kolonni. Kummaski kolonnis
antakse igale méngijale number, nditeks
6-st kuni 20-ni. Méngujuht ei hiiiia vilja
lihtsalt numbreid, vaid esitab need min-
gijatele iilesande vormis, néiteks;
«B4+71" 94 31" jne. Kdik madngust osa-
votjad lahendavad 6eldud iilesande, need
kaks miéngijat aga, kellel oli antud iiles-
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ande vastusena saadud number, jookse-
vad kolonni véliskiiljelt ette ning sealt
kolonni sisekiilge pidi kolonni 16ppu,
poorduvad siis uuesti kolonni wvaliskiil-
jele ning sealt oma kohale.

TR T

- ~
000060 )

—

Voistkonnale,
oma kohale
iiks punkt.

Maéangujuht esitab iilesanded nii, et
méngu jooksul saavad kéik méangijad sel-
lest aktiivselt osa vatta,

Voidab voistkond, kes kogub rohkem
punkte.

Keelatud arv. Opilased moodus-
tavad ringi. Harjutatakse niiteks korru-
tamist 5-ga. Oeldakse iihest alates jirge-
modda naturaalarvusid, naiteks: 1, 2, 3
4... See, kelle kord oleks iitelda 5, ei
tohi seda arvu nimetada, vaid peab {it-
lema selle asemel ,pémm* (v6i méne
muu varem kokkulepitud sona: ,ei
iitle!*, ,stop!” jne.). Nii deldakse arvusid
jargemddda 50-ni voi kaugemaleqgi.

See, kes eksib, annab kas pandi v&i
lahkub méngust.

Pantide lunastamine toimub iilesannete
lahendamise teel,

Labiirint. Kontsentrilistesse ringi-
desse on jdetud ldbipddsukohad, mille
kaudu on voimalik jéuda keskpunktini,
Iga ldbipddsu ees seisab mingi arv, mida
kasutades on vaja sooritada ndéutav tehe,
Keskpunkti joudmiseks on lubatud kasu-
tada vaid neid labipddse, mis kokku an-
navad ringi keskel asuva arvu. -Tuleb

kelle méngija rutem
tagasi jouab, arvestatakse

‘leida Gige tee keskpunktini.

Kuidas pddseda labiirindi keskele?

Lahendus: 20 - 35 + 15 -} 25+ 5= 100,

Selliseid labtirinte vo6ib koostada ka
nii, et iga arva puhul saab rakendada
kdiki tehteid.



30

20
35\
mg
6
2015 @10 13
=/ d
25 mma®”

Labiirindid on iiheks huvipakkuvamaks
lilesannete esitamise véimaluseks. Neid
vdib esitada ka teistsugusel kujul:

“

e
A

%) & @ &)
14% %51
B

Millist teed médda punktist A punkti
B liikkudes saab arvude summaks 100?

Mdeldud arvu moistata-
mine Neid iilesandeid saab rakendada
jark-jargult juba esimesest klassist ala-
tes. Kuidas seda teha, selle kohta ndited.

a) ,Kirjutage paberile mingi arv. Ma ei
vaata, mis arvu te kirjutasite. Liitke selle
arvuga veel 3. Kui palju te niiiid saite?”

Opilased teatavad oma vastuse, &pe-
taja ttleb neile, mis arvu nad paberile
kirjutasid.

b) Parast moningate niisuguste iilesan-
nete lahendamist lastakse gpilastel jarele
motelda, kuidas 0&petaja leiab nende
poolt méeldud arvu, kuigi ta ei ndinud,
mis arvu nad paberile kirjutasid.

Peagi leidub nupukamaid &pilasi, kes
mbeldud arvu leidmisega ise loime tule-
vad, Neile antaksegi selleks voimalus.

¢) Edasi vaadeldakse koos, kuidas
tundmatut arvu leida. Uhiselt lahenda-
takse mdned sellised tilesanded, kusjuu-
res koostatakse vordused koos podrdope-
ratsiooniga (x +3=9; x=9—3; x = 6;
sest et 6-+3=29).

d) Lopuks esitatakse need iilesanded
nii, et arvu mirgib endale iiles Gpetaja
voi iiks Gpilastest. Koik teised vdtavad
osa moeldud arvu leidmisest.

.Ma matlesin arvu, Kui ma liidan sel-
lega 3, saan ma 7. Mis arvu ma motle-
sin?"

Selliseid iilesandeid voib
jargmisel kujul esitada:

.Ma votsin arvu 7. Kui ma sellest moel-
dud arvu lahutan, saan ma 5." (Otsitakse
lahutatavat).

Voib ka teisiti:.

.Ma matlen arvu, lahutan sellest 3 ja
saan 5* (otsitav®on vdhendatav).

e) Samal viisil voib 2. klassist alates
lahendada korrutamis- ja jagamisiilesan-
deid. Naide: ,Kui ma moeldud arvu
4-ga korrutan, saan ma 20."

,Ma mbtlesin mingi arvu, jagasin selle
7-ga ja sain 9."

,Ma métlesin mingi arvu, korrutasin
seda 3-ga, liitsin veel 7 ja sain 28."

f) Ka see oskus omandatakse jark-jar-
gult. Alguses mérgivad koik Gpilased en-
dale mingi arvu (x<{10). ,Korrutage
mbeldud arv 4-ga! TUtelge korrutis!®
Niitid teatab opetaja modeldud arvu.
Varsti tulevad sellega toime ka opilased.
Seejérel teatab arvutused liks dpilastest,
arvutajaks on niiiid kogu klass.

g) Kui &pilaste teadmised seda vSimal-
davad, tostetakse iilesannete raskusastet
ning vdetakse kasutusele kdik pdhiteh-
ted.

Opetaja esitab iilesanded, opilased
arvutavad, tulemuse teatab gpetaja.

1) Selles iilesandes saavad G&pilased

lopuks ka
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arvutamise tulemusena arvu, mida nad
algul motlesid: ,Motelge igaiiks mingi
arv (x); korrutage see 2-ga (2x)! liitke 10
(2x + 10); jagage tulemus 2-ga (x - 5);
lahutage veel 5" Igaiiks peab saama
moeldud arvu.

2) Opilased iitlevad arvutamisel saa-
dud tulemuse, Opetaja teatab selle abil
neile algul moeldud arvu:

.Mirkige endale mingi arv ja korru-
tage see 3-ga (3x); liitke 8 (3x - 8); la-
hutage algul voetud arv (2x - 8); jagage
2-ga (x --4). Utelge tulemus!* Opetaja
lahutab sellest 4 ja saab mdeldud arvu:
kui &pilane iitles 9, on mbdeldud arv 5
(9—4 =x).

3) Opetaja utleb tulemuse, mille sai
kogu klass:

«Mbdotelge mingi

arv; korrutage see

5-ga; liitke 15 (5x -+ 15); jagage tulemus
5-ga (x - 3); lahutage mdeldud arv; iga-
iiks sai 3!

«Motelge mingi arv; korrutage see
2-ga; liitke 8 (2x-}-'8) (véi mdni muu
paarisarv opetaja litlemisel); jagage tule-
mus 2-ga (x -+ 4); lahutage moeldud arv;
igailiks sai tulemuseks 4!" (s. 0. pool esi-
mesena liidetud arvust).

Koltunud késikiri. Naitame
lastele mond wana lehetiikki, arvutust
jne, kus koik numbrid pole enam loeta-
vad. Lapsed saavad aru, et kui arvuius-
tes moni number puudub, nduab suurt
vaeva, et leida, missuguste arvudega teh-
ted sooritati.

Tekivad huvitavad arvmdistatused, kus
puuduvad fliksikud numbrid, arvud voi ka
tehtemadrgid.

Naide: 5[]-4[11=7%3 (524 21 ="73).

Koige lihtsamad on naited, kus on vai-
malik palju lahendeid:

L O+ O = s0.

Samm-sammult tdstetakse raskusastet:

3]+ [ =450,

Ll == 2=50:

Siis wvoetakse iilesanded, kus on voi-
malik ainult iiks lahendus:

300+ []5=250.

0541 [ = 50. Jne.

Selliseid iilesandeid on &petajal kerge
koostada, Opilastele aga pakuvad nad
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huvitavat materjali mdtlemiseks. Toome
moningaid nditeid 4. klassi jaoks (tehte-
mérk on tdhistatud kolmnurgaga)
1) 3186
A2 L7
80 4[]
2) 00
/53
220 2
oOood
Ooooan
Ristarvmoistatused. Ajakir-
jades leidub sageli motlemisiilesandeid,
kus numbrid on asendatud kujundite véi
tdhtedega. Motlemise ja katsetamise teel
tuleb kéik numbrid leida.

P el = L™
=P+ il (B
4 - H=-E 1P

Selletaolisi iilesandeid vo6ib nuputami-
seks anda ka algklasside opilastele. Opi-
lastele tuleb ndidata, kuidas nende lahen-
damisele asuda, neile meenutada, et iihe-
sugused  kujundid  tihendavad samu
numbreid.

Algul anname lastele moningad tugi-
punktid arvutamiseks: iitleme, et esimese
ndite l6pptulemuseks on 70. Seega on
teada kaks numbrit. Jdrgmisena saame
teada, et iihelisi on dlal 3 (arv, mida
peame liitma 7-ga, et tulemusena saak-
sime tdiskiimned) jne. Lopuks saame:

32411 =43
10 + 17 =27
42428 =70

Edasi néditame ka lilesandeid, kus esi-
nevad kéik neli tehet:

XV
d-N-
=) <" B3I }




Lahendamise hdélbustamiseks on selles
tilesandes kasutatud numbreid 1 kuni 6.

Opilaste tdhelepanu on vaja juhtida
nendele ililesande osadele, mis annavad
votme filesande lahendamiseks (sama
numbri kerdumine arvus, andmete ja tu-
lemuste kohtade arvu vérdlemine jne.).
Toodud nédite esimeses reas on liidetud
kaks iihekohalist arvu, tulemuseks on
kahest iihesugusest numbrist koosnev
kahekohaline arv; see saab olla ainult 11.
Asetades niitid koigisse vastavaisse ku-
jundeisse number 1, saame liitmise:
11-+-1=12 kaudu teada
numbri jne.

Ka siis, kui Gpetaja opilasi to6 alguses
abistab, annab selle edasine jdtkamine
neile materjali motlemiseks ja uurimi-
seks, see aga aitab matemaatika wvastu
huvi dratada.

Toome lisaks wveel iithe iilesande (vt
korval).

Selle hoopis keerukama iilesande vot-

jadrgmise

l][!m X=X ]
= NiE DOX

LBh i BRARE D4Al

meks on paremal all asuv tulemus: 342,
Teatades selle G&pilastele, oleme neile
avanud tee lahendamiseks.

*

Mangud toovad téésse vaheldust, aita-
vad muuta tunnid huvitavamaks ning
tosta gpilaste huvi Gppimise vastu. Nende
kasutamise efektiivsus sdltub suurel maa-
ral opetaja leidlikkusest.

Siinjuures ei ole tarbetu veel kord ro-
hutada juba eespool viljadeldud motet,
et ka méngude puhul tuleb silmas pidada
maotu, sest liigne hulk rosinaid voib saia
dra rikkuda.

Kasutatud kirjandus:

1. B, A. Urnatses,
Mockea, 1860,

Buexnaccnas paGora no apudmeruke B

HaMaJLHOIl LUKDJE.

2. G. Schramm, Rechenspiele in der Unterstufe, Berlin, 1964.

3. ,Die Unterstufe”, 3. Beilage, 1958.

4, ,Ganztdgige Bildung und Erziehung®, Heft 4/1964.

Pildiseeriate kasutamisest koneoskuse
arendamisel voorkeele tundides

E. SILLING,
Tallinna 42. keskkooli direktori aseldifja

I. SOTTER,

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instiluudi teaduslik (6étaja

Toorket,]te Spetamisel on iilisuure tdhtsusega néitlikud Gppevahendid. Opetuse alg-
astmel on sobivad staatilised iiksikpildid. Usna varsti tuleb aga hakata kasutama
diinaamilise sisuga pilte. Eriti hésti véimaldavad liikumist ja tegevust edasi anda

pildiseeriad. Nende kasutamise peamiseks eesmirgiks on vaba koneoskuse arendamine,
kusjuures téévotete varieerimise véimalused on suured.
Kolmas iilevabariigiline kdnekeele konkurss nditas, et té6 pildiseeriatega jitab veel
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soovida. Néhtavasti tootatakse pildiseeriatega samal wviisil kui iiksikpiltidega. Vaib
arvata, et koik oOpetajad neid ei kasutagi. Opilased kirjeldavad detailselt seeria iga
pilti eraldi, ei oska neis néha temaatilist ja tegevusiihtsust, kuigi pildiseeria antakse neile
kitte pealkirjastatult.

Kdesolev artikkel on méeldud &petajate abistamiseks pildiseeriate kasutamisel vane-
mates klassides. Et selles t66s on palju varieerimisvdimalusi, siis on jirgmised mdtted
vaid iildiselt suunavad.

Pildiseeria koosneb tavaliselt 3—4 pildist, v5ib aga koosneda ka rohkematest pilti-
dest. Pikk seeria kujuneb juba nagu diafilmi demonstreerimiseks. Sel juhul tuleb kasu-
tada moneti erinevaid t66votteid. Peatume siin ainult lihikeste pildiseeriate kisitle-
misel,

Tood pildiseeriatega tuleb alustada juba 5. klassis. KeeleGpetuse algul sobivad see-
riad ja diafilmid erinevad sisult ja kdsitluselt nendest, mida kasutatakse vanemates klas-
sides. Méndagi huvitavat seda laadi toost leidub A. Groismani artiklis «<HexoTopblie
npuével 086y4eHnA yeTHOM peun» (VMHOCTpaHHble ASBIKM B IIKoJe, 1964, Nud), Kasu-
likke ndpunditeid tooks viikestest piltidest koospevate seeriatega, mis igale opilasele
kétte antakse, saab Lothar Bolze artiklist «Zum Einsatz von Bilderserien im Russisch-
unterricht» (Fremdsprachenunterricht, 1963, Nr. 7/8).

Pildiseeriad vdivad olla kas Opiku tekstidega seotud vai iildised, s. t. mitmesugustel
igapdevase elu teemadel. Sellest oleneb nende kisitlemine, Tekstilihedaste seeriate
kasutamine Sigustab end enne ja pérast teksti voi tekstide kasitlemist. Kui sGnad ja
viljendid uue teksti juurde on pildiseeria abil ldbi tootatud, voib teksti kasutada vaik-
seks lugemiseks, et harjutada loetust arusaamist. Kui t66 pildiseeriaga jirgneb tdéle
tekstiga, anname opilastele vdimaluse rédmu tunda oma oskusest iseseisvalt jutustada
ja omandatud sonavera isikupirases viljendusvormis kasutada. Tekstilihedased pildi-
seeriad sobivad ka kindlate teemade kordamiseks, suuliseks ja kirjalikuks teadmiste
kontrolliks, mitmesuguste konemudelite ja aegade kasutamise Opetamiseks, Nad on
abiks loetud pala timberjutustamisel, aitavad meelde tuletada siindmuste jérjestust ja
vastavat sOnavara. Seetottu on motlemispausid lihikesed ja t66 tempo kiire.

Tekstiga otseselt seostamata pildiseeriad on peale koneoskuse arendamise ka heaks
vahendiks Opilaste sonavara laiendamisel, s. t. nende puhul tuleb enamasti ikka kasu-
tada uusi s6nu ja viljendeid. Nende tdhendus avatakse pildiseeria abil, paljudel juhtu-
del pole vajadustki kasutada emakeelset tdlget. Arusaamise kontrollimiseks tuleb siiski
aeg-ajalt lasta tolkida.

Uted sonad ja viljendid annab Gpetaja kaasaskantaval tahvlil samaaegselt pildiseeria
demonstreerimisega. Opilased kirjutavad need sénade vihikusse. Pildiseeria kisitlus oleks
sel juhul iildiselt jargmine:

I. Uue sbnavara esitamine piltide kirjeldamisega (opetaja).

Il S6navara kinnistamine. (Selleks pakub pildiseeria palju v&imalusi, Kooris luge-
mine, lausete moodustamine, Opetaja kiisimustele vastamine pildi sisu kohta. Vastustes
kasutatakse uusi sonu. Opetaja poolt alustatud lausete l6petamine pildi alusel jms.)

III. Opilased esitavad iiksteisele kiisimusi ja vastavad nendele.

IV. Opilased kirjeldavad pildiseeriat.

V. Vaba jutustus ilma pildiseeriat demonstreerimata. Olenevalt oOpilaste teadmiste
tasemest ja pildiseeria raskusest véib seda t66d varieerida: I aste voib puududa, II ja
Il aste ithendatakse v&i t66 toimub pilt-pildilt varieeritult. Naiteks: I pilt — Opetaja
jutustus, II pilt — Gpetaja kiisimustele vastamine, III pilt — opilased kiisivad ja vas-
tavad, IV pilt — Gpilane kirjeldab pilte. Lopuks kirjeldavad opilased wveel kord kogu
seeriat.

Téhtis on, et Spetaja vildiks Sablooni, et votted ja esitamisvormid vahelduksid olu-
korrale vastavalt, seejuures didaktika ja metoodika pohimotteid rikkumata,
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Toome niéitena pildiseeria «Blaff und Biene» kdsitlemise.

| BEREE |
i |

Joonis 1,

Opetaja riputab kaasaskantaval tahvlil iiles uued sGnad koos tolkega, Olgu nendeks
unzertrennlich, auf Schritt und Tritt, miltteilen, unterscheiden (zwischen -+ D.)
unschliissig.

Opetaja jutustab pildiseeriat demonstreerides ja uutele sbnadele osutades:

Blaif und Biene sind unzertrennliche Freunde. Blaff begleitet Biene auf Schritt und
Tritt. Biene ifit sehr gern Pilze. Sie hat beschlossen, mal selbst in den Wald zu gehen
und Pilze zu sammeln, Natiirlich geht auch Blaff mit. Er lauft Biene voran. Plétzhich
hért Biene Blafi bellen. Damit teilt er Biene mit, daff er einen Pilz gefunden hat. Biene
eill mit ihrem Korb herbei, ein dickes Buch unter dem Arm. Das ist das Pilzbuch. Biene
kann némlich nicht zwischen efbaren und giftigen Pilzen unterscheiden, Jetzt bleibt
sie unschliissig vor dem Pilz stehen. Blaff ist auch nicht kliiger. Schnell schldgt Biene
das Buch auf und bldttert darin. Blaff hat sich auf einen Baumstumpi gesetzt und schaut
zu. Schiefilich hat Biene die richtige Stelle gefunden. Ja, der Pilz ist efibar. Sie legt das
Buch auf den Baumstumpf und will den Pilz pfliicken. Der Pilz ist aber weg. Ein besse-
rer Pilzkenner hat ihn inzwischen genommen.

Seejdrel loetakse uusi sdnu kooris. Opilased kirjutavad need sonade vihikusse, Siis
esitab Opetaja kiisimusi, nii et &pilased peavad vastustes uusi sonu kasutama. Naiteks:
Was fiir Freunde sind Blaff und Biene? Edasi laseb Opetaja Gpilastel oma lauseid 16pe-
tada. Nditeks: Opetaja: Blaff begleitet Biene... Opilased: Blaff begleitet Biene auf
Schritt und Tritt,

Seejirel esitavad opilased iiksteisele kiisimusi. Lopuks kirjeldavad nad kogu seeriat
piltide kaupa. Koduseks iilesandeks on pildiseeria lithike iimberjutustamine uute sonade
kasutamisega.

Lisamaterjali andmisega ei tohi iile pakkuda. Méned uued viljendid on Opilastele
ainult arusaamiseks, teised aga rédkimisel kasutamiseks. Piltide valik ei tohi olla juhus-
lik. Need peavad olema kasvatuslikud, vastama Gpilaste huvidele ja tildistele esteetika
nouetele. Pildid ei tohi mingil juhul tegelikkust vadralt kujutada ja Gpilasi segadusse
viia. Kiill aga peaksid nad olema 18busad ja huvitavad. Pildiseeriad peavad alati olema
seotud tegevusega ja antud viheste vahenditega, kujutama ainult olulist, olema selged
ja arusaadavad.

Eriti sobivad on pildiseeriad iimberjutustamiseks. Nad asendavad teksti, valdivad
sonavara kindlat piiritlemist ja on seetdttu nagu Gmberjutustuse korgemaks vormiks.
See hoiab &ra tekstist krampliku kinnipidamise ja harjutab opilasi tuntud sonavara
vabalt kasutama.

Pildiseerias tuleb kdigepealt opetada ndgema selle terviklikkust, Kui iga pilti
lasta detailselt kirjeldada, siis voib jutt kujuneda l6pmatuks ja thtlasi viga igavaks.
Vanemate klasside &pilastel on keeleoskus tunduvalt suurem kui algajatel. Seeparast ei
tohi 9.—11. klassides, kus tunde on niigi vihe, dubleerida 5—8. klassi toid. Muidugi
vaib aeg-ajalt kirjeldada ka iiksikuid pilte, mis siis hiljem moodustavad pildiseeria.

Iga pildiseeria puhul tuleb mdelda, millises ajavormis seda kasitleda. Samuti on
oluline jutustamisel eri poérdeid kasutada.
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Inglise keeles voib piltide pohjal koostada jutustuse, kus esineb peaasjalikult ajavorm
Present Indefinite.

Jargmises niites esinevad ajavormid Present Indefinite ja Present Continuous vahel-
dumisi. Uleminek iildise jutuna iihelt pildilt teisele on seostatud ajavormi Present Inde-
finite kasutamisega.

WE HELP MOTHER

Joonis 2.

Our family is big. We are six. Father and Mother both work, My brother Erik is
twelve. He goes to school I can't say he is a naughty boy, but my sister Ann is much
more helpful than Erik. Our little sister Epp does not go to school yet. She is taken to
nursery school every day. So Ann, Erik and I try ko help Mother with housekeeping
as much as we can. It's our duty to air and lidy the rooms before we go to school
It's' Ann who helps our little sister lo get ready for the nursery school. On our way (o
school we pass the nursery school she attends. So we take her there every morning.

In this picture you can see us all. Erik has opened the window and is going o sweep
the floor. I am making my bed and Ann is making Epp's hair into plaits. We also help
our Mother to cook the meals and lay the table. Of course it is our duty lo wash up
after the meals. We take turns at this work.

In this picture you see us making preparations for breakfast. Little Epp is sitting at
table already. She is hungry. Ann is laying the table and I am cuiting the bread.
Mother is coming from the kitchen with the coifee pot. She has made coffee and boi.ed
some eggs for us. Erik has not yet come inio the dining-room, He is still dusting the
furniture, but he will get ready any moment.

After school we go shopping. Mother usually gives us a list of the things we must
buy and leaves il on the kitchen table with the money in a purse. We oiten buy some
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vegetables, milk, eggs, butter, etc. I must say I enjoy shopping most. Erik likes
it too. We are both glad that Ann never wants to go shopping.

In this picture the girl with the big basket standing in front of the green- gmcery
shop is my friend Eva. She is waiting for me. She has done her shopping already, bul
I'm. still in the shop. There are too many people in the shop. So she has come ou! inlo
the street.

On Sundays we fake our little sister Epp for a walk. In spring and summer we
often take her to the zoo or to the seaside. In winter she insists on going out with
her sledge, She cannot skate yet. She likes very much to make smowmen and play
snowballs.

The last picture shows you Epp and Erik going for a walk in winter. I think Erik
will teach her to skate. It will be much more interesling for him to go skating with
her than pulling her sledge.

Et Present Continuous kasutamisega vanemates klassides emam raskusi ei tohiks
olla, siis on soovitav suuremat tdhelepanu poérata lihtaegade kasutamisele, Pildiseeriad
voivad inspireerida jutustusi, mida esitatakse mineviku aegades. Naiteks jutustus tee-
mal «B. mdrts».

THE 8TH OF MARCH

Joonis 3.

The 8th of March is the Infernational Women's Day. Last March we decided to
celebrate the day in a different way. The year before the last we had given our Mot-
her only some flowers, Last year we bought some flowers and a big cake too. At
school I knilted a warm scarf for her. Besides that we decfded fo get up very early
that day and make her a surprise..

. I made pancakes and laid the table. Father made coffee and my brorher put the
rooms in order. When everything was ready, we went to congratulate Mother. .She
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was very happy about the presents, but she was much more pleased when she saw
the beautifully laid breakfast table.

Saksa keeles on pildiseeriate kirjeldamisel kasutatavaks ajavormiks preesens, See
on koige lihtsam. Koos preesensiga tuleks nouda ka perfekti kasutamist. Tavaliselt &pi-
lased vildivad liitaegu. See niitab, et neid ei ole kiillaldaselt kinnistatud. Iga preesen-
sis jutustatav pildiseeria pakub vdimalusi perfekti kasutamiseks (vt. eespool «Blaff und
Biene») ja imperfektis jutustamise korral tuleb nduda ka pluskvamperfekti kasutamist
tegevuste jdargnevuse nditamiseks. Viimase kohta ongi jidrgnev néide.

SOMMERFERIEN

Im vorigen Sommer war ich auf dem Lande bei meiner Tante. Sie ist Kolchosbéuerin.
Es war herrlich. Das Wetter war auflerordentlich schén, heiff und trocken. Es regnete
nur selten. Ich half der Tante auf dem Feld und im Garten. Besonders aber gefie! mir
die Arbeit auf der Wiese. Bei der Heuernte hatte ich schon frither mitgeholfen und
konnte daher ganz gut rechen. Ich wurde dabei schén braun, mein Haar aber hel’.

Oit mufite ich an meinen Klassenkameraden Paul denken, der in der Stadt geblieben
war. Ich hatte mit ihm oft tiber die Sommerferien gesprochen, Er fand das Landleben
langweilig und wollte nicht aus der Stadt. Er hatte auch gesagt, er wolle sich ausruhen.
Die Arbeit sei nichts fiir ihn.

Als ich eines Sonntags in die Stadt fuhr, traf ich Paul, Er war blaf, stand an einer
Sraflenecke, lehnte sich an die Wand und langweilte sich, Das wollte er aber nicht
zeigen. Er erzithlte mir, was fiir prima Filme er gesehen habe, Am néichsten Morgen
fuhr ich aufs Land zuriick.

Erst im Herbst traf ich Paul wieder, Er war den ganzen Sommer liber in der Stad!
gewesen. In der ersten Woche schrieben wir einen Aufsatz zum Thema «Meine Som-
merferien». Fir mich war es ein leichtes Thema, Ich schrieb drei Seiten voll, Paul aber
konnte kaum eine Seite filllen. Als wir die Arbeiten zurtickbekamen, stand in meinem
Heift eine Fiinf, in Pauls Hefl aber eine krumme Zwei minus,

Joonis 4.

Pildiseeriate pdhjal koostatud jutustused véivad olla mitmesuguse pikkusega. Soovi-
tav on kasutada liihemaid monolooge paljude seeriate pohijal, kasitledes neid eri aspek-
tidest vaadelduna. Uhe ja sama seeria kirjeldamine mitmest aspektist muudaks 166
igavaks.

Pildiseeriad ei tarvitse olla ainult iiksikkdne arendamise stiimuliks, Viga edukalt
saab neid kasutada ka dialoogideks. Hiid niiteid selle kohta, kuidas pildiseeriate kohta
kiisimusi esitada, leidub B. Lapiduse ja S. Shevtsova koostatud opikus suulise kone
arendamiseks «The Way to Spoken English» ja M. Dubrovini raamatus «English in
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Pictures», Té6vorme voib kombineerida. Jutu koostamisele vGib eelneda Gpetaja ja Opi-
laste vestlus. Voib koostada dramatiseeringuid. Opilastele pakub huvi ja vaheldust esi-
neda piltidel kujutatud tegelastena, kusjuures nad voivad ise valida, kellena esineda.
Niisugused harjutused on oOigeks ldhtepunktiks elava vestluse arendamisel.

Eespool ndgime jutustusi mina-vormis. See vorm on elavale vestlusele koige koha-
sem. Voib aga koostada jutustusi ka kolmandast isikust. Néditeks:

A WALKING-TOUR

Ervin and Ants are brothers. They have decided lo go on a walking tour with their
friends. They have made up a list of the things they need on the walking ftour. Here
vou see them packing. Their mother is giving them some good advice while she is
helping them to gel ready.

It is a pleasure to go hiking in summer when the weather is fine, The lakes and
rivers at the roadside are places for making camp. Ants, Ervin and their friends have
stopped at a picturesque place. What fun to make camp here! Water for food and
waler for washing so near at hand!

It took them a little more than an hour to put up the tents, bring firewood and
make dinner over the campfire,

Here you see them again. Ervin and Ants have caught some fish. They are very
proud of them. There will be fish for supper. Everybody is busy. After dinner they
want to play games and in the evening it is time for singing and dancing.

Pildiseeriad pakuvad voimalusi ka klassivdliseks tooks, peamiselt kiill dramatisee-
ringutena. Neid saab vdorkeelte ohtutel ette kanda. Palju varieerimisvdimalusi annavad
pildiseeriad koduste iilesannete andmisel. Olgu nditeks toodud méned koduse 66
variandid pildiseeria «Der 8. Marz» puhul. Kui pildiseeria on eespool toodud astmete
kaupa ldbi to6tatud, voib anda jérgmisi lilesandeid koduseks tooks:
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1. Vastata kirjalikult klassis dikteeritud kiisimustele, Nait. «Was bringen der Vater

und die Kinder mit nach Hause? Wie wollen sie der Mutter Freude bereiten?

2. Lopetada piltide pohjal alustatud laused. Néit. Der Vater und die Kinder haben

beschlossen ... Wenn der Tisch gedeckt ist, ... jne,

3. Kirjeldada iga pilti 2—3 lausega.

4. Jutustada Gpetaja mddramisel 1 voi 2 pildi jirgi.

5. Esitada iga pildi kohta kindel arv kiisimusi.

Kui seeria on pohjalikult 1dbi téotatud, voib lasta teha kontrolltétna timberjutustuse,

Eeltoodud ndidetest on «Me aitame ema», «Matk» ja «B8, mérts» pildiseeriad, mida
kasutati ilevabariigilisel voorkeelte konkursil. Peale esitatute kuuluvad sellesse komp-
lekti veel pildiseeriad teemadel: aastaajad, kirja kirjutamas, kolhoosis, NSV Liit, iiks
koolipdev, dhtul kodus ja sport. Kokku on neid 10 seeriat. Loodetavasti saavad koolid
neid edaspidi fotodena tellida. Lisaks nimetatud seeriatele ja &pikutele leidub kasutami-
seks sobivaid pildiseeriaid viga mitmel pool ajakirjanduses. Eestikeelsetest ajakirjadest
toovad aeg-ajalt hdid seeriaid «Pikker» (eriti O. Kallase karikatuuriseeriad), «Pionecer»
ja «Tdheken; saksakeelsetest ajalehed «Junge Welt», «Wochenpost», «ABC-Zeitung» jt.
H. Bidstrupi ja teiste karikaturistide loomingut on viga edukalt kasutatud voorkeelte
tundides suulise kéne arendamiseks,

Lisaks opetuslikule eesmérgile voimaldavad karikatuurid téhusat kasvatustdééd teha.
Hea ndite toob G. Titelman oma artiklis «PaBora ¢ rapurartypoii» (VMHOCTpaHHEIE
ASBIKM B IIKOJTe, 1964, Ne 5). Praktika on ndidanud, et opilastele niisugune t56 viga
meeldib. Huvi ja tdhelepanelikkus hélbustavad uue materjali meelespidamist.

Suurepéraseid voimalusi pakub inglise ajalehes «Daily Worker» ilmuv sari «Pifi
seiklused». Sellel karikatuuride sarjal on veel see eelis, et ta tutvustab Gpilasi inglise
konekeeles kasutatavate elliptiliste lausete ja idiomaatiliste véljenditega, Mdningaid
motteid «Pifi seikluste» seeria kasutamise kohta leidub N. AziStSevi artiklis «Memosn-
Z0BaHME CePMii CMTYATMBHLIX KapTHMH TIPM 00y4eHMs yeTHOI peum» (MHOCTpaHHLIE
A3BIKKM B IIKoJe, 1964, Ne 5).

Pildiseeriate kasutamist Gppetundides pole takistanud mitte iiksi metoodiliste népu-
ndidete vihesus, vaid ka pildiseeriate eneste nappus. Kuidas oleks vdimalik muretseda
koolile vajalikku kogust pildiseeriaid? Kui dpetaja on hea joonistaja, siis v&ib ta joonis-
tada tahvlile nditeks mitmesuguseid tegevusseeriaid. Lihtsate jooniste tegemise Gpetusi
leidub meie pedagoogilises kirjanduses mitmel pool. Niiteks voiks tuua F. Freze artikli
«PrcoBaHue Ha ypoKax MHOCTPAHHOTO #A3bIKa» (VHOCTpaHHBIE A3BIKK B 1IKOJIE,
1964, Ne 6).

Igas koolis on &pilaste hulgas hdid joonistajaid, kelle kaasabil voib koolile teha
klassis kasutamiseks sobivaid pildiseeriaid (kevadine praktika). Ka fotoring saab osutada
tohusat abi. Suurte piltide kérval voib individuaalseks téoks kasutada ka viikesi. Iga
opilane (voi kaks Opilast) saab kétte sama seeria. Kui niisuguseid seeriaid on ainult
liks komplekt, saab epidiaskoopi kasutades siiski kogu klassiga tottada. Toéi nende, nn.
valguspiltide seeriatega on jéllegi natuke erinev. Valguspiltide puhul on &pilaste tihele-
panu maksimaalne ja stiimul rddkimiseks ning pildi kirjeldamiseks eriti tugev. Huvi-
tavalt ja p&hjalikult kirjeldab valguspiltide seeriate kasutamist Walter Apelt oma artik-
lis «Lichtbildreihen im Englischunterricht» (Fremdsprachenunterricht, 1963, Nr. 9),

T66 pildiseeriatega on sissejuhatuseks voorkeelse diafilmi ja filmi kasutamisele voor-
keelte tundides. Peamine on aga see, et nad ajendavad &pilasi loovale tééle, ergutavad
neid oma métteid vddrkeeles iseseisvalt viljendama ja omandatud sénavara métestatult
kasutama. '
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heks praktilise t66 1diguks kooli-
virgu analiiiisimisel on koolivérgu
kaardi koostamine.

Koolivérgu kaardi téhtsus seisneb sel-
les, et tema abil saab selge ettekujutuse
koolide territoriaalsest paiknemisest, sa-
muti koolipiirkondadest, ta vo6imaldab
tihtlasi paremini wvilja tootada kooli-
vorgu perspektiivplaani. Ilma hea kooli-
vorgu kaardita on raske olemasolevat
koolivorku kuigivord kvaliteetselt ana-
liiisida.

Arvestades asjaolu, et koolivirgu ana-
litsi raskuspunkt peaks langema rajooni
haridusosakonnale, tuleks soovitada iga
rajooni haridusosakonnal koostada amet-
kondlikuks kasutamiseks rajooni kooli-
vorgu kaart. Rajooni kohta koostatud
kaarti oleks hélpus kdsilseda ja see
annaks iga rajooni haridusosakonnale
vOimaluse oma rajooni koolivorku ana-
liisida. Olemasolevate andmete pohjal
on enamikus haridusosakondades selles
osas seni vidhe dra tehtud. Ménel pool
on koolid kantud geograafilisele kaar-
dile, kuid koolipiirkondadest pole tiheski
haridusosakonnnas selget ettekujutust.

Piiilame siinjuures anda mé&ningaid
ndpunditeid koolivérgu kaardi koosta-
mise kohta.

Koolivérgu kaart kujutab endast teatud
maddral kiill skeemi, kuid selle koosta-
misel on kdige otstarbekam aluseks
votta topograafiline véi maaparandus-
kaart, mis rajoonis peaks olema selleks
kdttesaadav (soovitav mastaabis 1:100 000),
Vastavalt kaardilt tuleks tusiiga kalkale
kanda piirid ja geograafilised andmed
oma rajooni kohta ning naaberrajoonide
osad, mis rajooni limbritsevad( antud ra-
jooni koolid vdivad teenindada ka naa-
berrajoonide koole, ja vastupidi).

Geograafiliste andmete kaardile kand-
misel tuleks lihtuda alljargnevast,

Suuremate alevite ja linnade puhul
tuleks kaardil sdilitada nende iildine
konfiguratsioon. See on vajalik koolide
asukohtade madramiseks. Vaiksemad
asustatud punktid v6ib mérkida ringi-
kestena, administratiivse tihtsusega asus-

5

Koolivorgu
kaard:

koostamisest

E. PAJUPUU

tatud punktide (kiillandukogud, sovhoosi-
keskused, kolhoosikeskused) puhul vaiks
kasutada eri mdrke.

Asustatud punktide pohitiiiipideks on
linnad, asundused, raudteejaamad ja kii-
lad. Eri asulatiiiibid kantakse kaardile
erinevas kirjas. Kiilandukogude asukohti,
sovhoosi- ja kolhoosikeskusi vaib eral-
dada nime allakriipsutamise teel (s,
kiilanéukogu, — ——— kolhoosikeskus,
= === sovhoosikeskus) v6i maaparan-
duskaartide mdrkide abil (/\ kiilandu-
kogu, @ sovhoosikeskus, (O kolhoosikes-
kus).

Selleks, et suurendada kaardi tihtsust
teatmeallikana, vdiks kiilandukogude
nimede juurde mérkida ka antud kiila-
ndukogu pindala, rahvaarv ja rahvastiku
tihedus, sest koolivérgu analiiiisimise
juures ldheb neid andmeid pidevalt vaja.

Kaardile peaksid olema kantud ka
kiilandukogude ning majandite (kolhoo-
sid, sovhoosid jne.) nimed ja piirid
(—————). See on vajalik &pilaste
transpordikiisimuse lahendamiseks.

Teedevork tuleb kanda kaardile tdie-
likult, seejuures on soovitav eraldada ka
teede liigid. Teed v0ib kanda kaardile
suurendatult, ldiste joontega, eraldi voib
vilja tuua teeldigud, mida mééda lapsed
saavad soita kooli autobussiga voi mone
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muu liiklusvahendiga (rongiga, kolhoosi
voi sovhoosi autoga). Samuti tuleb kaar-
dile kanda jded (voib suurendatult), jar-
ved, sood, rabad ja suuremad metsamas-
siivid. Niisuguste andmete kandmine
kaardile on vajalik selleks, et selgitada,
kuivord labitav on paikkond.

Pérast geograafiliste andmete kandmist
kalkale tuleks kalka jdrgi teha wvalgus-
koopia, Soovitav on lasta korraga teha
mitu valguskoopiat, sest see vdimaldaks
koolivorgu kaarti perioodiliselt uuen-
dada.

Valguskoopiale tuleks kanda koolide
margid ja koolipiirkondade piirid. Kaardi
pohilise sisu peaksid moodustama {ild-
hariduslikud koolid, s. t. koige wvalja-
paistvamalt peaksid kaardil olema ara
margitud koolitiiibid. Koolitiitipide eri-
nevust on kdige parem edasi anda geo-
meetriliste kujunditega (algkool -— ring,
8-klassiline kool — kolmnurk, kesk-
kool — ruut)., Niisugused mérgid on
kdesoleval ajal meie wvabariigis kasutu-
sele voetud ja nad on kiillaltki otstarbe-
kad. (Juhul, kui madalamat tiiipi kool
reorganiseeritakse korgemat tiitipi koo-
liks, on wvastavat geomeetrilist kujundit
kerge limber teha.)

Koolide oppekeelte eraldamiseks tuleks
kasutada erinevaid vérve (eesti dppe-
keelega koolid — punased ringid, kolm-
nurgad ja kuubid, vene &ppekeelega —
sinised). Kui aga nditeks eesti dppekee-
lega 8-klassilise kooli juures on vene
oppekeelega algklasside komplekt, siis
tuleks punase kolmnurga kdrvale teha
sinine rdngas.

Veidi raskem on maérkida kaardile koo-
lide organistsioonilist struktuuri, kuid
kajastamist peaks leidma ka see. Meil
on iihe- kuni neljakomplektilisi algkoole,
kusjuures kolme- ja neljakomplektilisi
tuleb ette suhteliselt harva. Komplektide
arvu voiks mérkida ringide arvuga (O —
ithe klassikomplektiga algkool, () —
kahe klassikomplektiga algkool jne.).

8-klassiliste koolide puhul voiks piir-
duda 5—8. klasside ja keskkoolide puhul
9. kuni 11. klasside organisatsioonilise
struktuuri mérkimisega.
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Voiks kasutada jargmisi mdrke:

2N
/X
XX
/\
/\

— liitklassideta (5.—8. kl. osas)
8-kl. kool

— ithe liitklassiga
osas) 8-kl. kool

— kahe liitklassiga (5.—8. kl
osas) 8-kl. kool

— ilihe paralleelklassiga (5.—8.
kl. osas) 8-kl. kool

— kahe paralleelklassiga (5.—
8. kl. osas) 8-kl. kool

(5—8. kl.

— paralleelklassideta  (9.—11.
D kl. osas) keskkool
— iihe paralleelklassiga (9.—11.
\D k1. osas) keskkool
‘i — kahe paralleelklassiga (9.—
L 11. kl. osas) keskkool
[D\ — kolme paralleelklassiga (9.—
11. kl. osas) keskkool

Kooliinternaatide ja internaatkoolide
jaoks vdiks madrkimisel kasutada eraldi
viirvi, nditeks kollane ring — kooli inter-
naat, kollane kolmnurk — 8-kl. internaat-
kool. Kooliinternaadi mirgi voiks panna
koolimirgi k&rvale. Vahetustega toota-
vad koolid tuleks vertikaalse joonega
pooleks jaotada. Koolid, mille hooned
nduetele ei vasta (kool ei asu spetsiaal-
ses koolihoones, vaid selleks kohaldatud
hoonetes), voiks eraldada tdhekesega (*)
koolimdrgi juures voi sees.

Té6lis- ja maanoorte koolid vdiks mér-
kida rohelise vérviga.

Skeemidel tuleks eraldada ka koolipiir-
konnad, Eriti tdhtis on teada, kui suur
on ithe vdi teise kooli mikropiirkond.
Otstarbekas on antud kooli mikropiir-
konda kuuluvad kiilad kaardil noolte
abil kooliga iihendada ja noolele mar-
kida kiila kaugus koolist. 8-klassiliste ja
keskkoolide piitkonnad voib eraldada
kerge vérvilise varjundiga ja piirjoon-
tega, kusjuures keskkooli piiri paremaks
eraldamiseks vdiks viimasel olla vérvi-
line kant.

Koolivérgu kaardil peaksid kajastuma
ka koolivirgu arendamise perspektiivid,



seepidrast tuleks kaardile kanda ka uued,
avatavad koolid, mdrkides nad &dra kas
punktiiriga v6i punaste lipukestega, mil-
lele on mérgitud kooli avamise aasta.
Koolivorgu kaardi koostamine on kaht-
lemata kiillaltki suur, iihtlasi aga ka
vidga vajalik t66. Praegu tunnevad rajoo-
nide haridusosakonnad sageli oma ra-

jooni koolivérku vérdlemisi pinnapealselt
ja valivad perspektiivplaani koostamisel
koolivérgu véljaarendamise ebaotstarbe-
kaid variante. Hésti koostatud kooli-
vorgu kaart voimaldab analiiiisida ole-
masolevat koolivérku, ja selgitada voima-
lused kitsaskohtade korvaldamiseks.

Arvutuskultuuri mdiste. Nagu teada,
mbistetakse kultuuri all kitsamas mottes
inimese mingi tegevuse vGi tegevuste
kompleksi valdamise tdiuslikkuse astet
(nditeks konekultuur, tookultuur, kditumis-
kultuur). Seega eeldab kultuur kitsamas
mottes ikka teatavate teadmiste, oskuste ja
vilumuste olemasolu, Sellest ldhtudes maa-
ratlebki L. PitSurin arvutuskultuuri moiste
jargmiselt!: «Arvutuskultuur on teadmiste,
oskuste ja vilumuste kompleks vigadeta,
kiire, tdpse ja korraliku arvutustoc tege-
miseks antud iilesandele vastavate meeto-
ditega.»

Opilase arvutuskultuuri arendamine on
eeskitt matemaatika- ja fiilisikadpetaja
(viihemal maddral ka keemiadpetaja) files-
anne. Selles mottes on Opilase arvutus-
kultuur monevérra teises olukorras kui
nditeks kone- wvo6i kditumiskultuur, sest
viimaste arendamisel vGib iga Opetaja (sol-
tumata erialast) oluliselt kaasa aidata. Seda
enam tuleb matemaatika- ja fiilisikadpeta-
jal koik wvoimalused oOpilase arvutuskul-
tuuri arendamiseks dra kasutada.

Opilase arvutuskultuuri arendatakse ees-

kdtt matemaatika rakenduste kaudu. Ma-
temaatika rakendamine seisab tildiselt sel-
les, et mingi reaalsete objektide hulga
uurimise! tekkinud probleem lahendatakse
matemaatiliste meetoditega, Selleks abstra-
heeritakse objektide koik omadused, mis
pole iilesande lahendamise seisukohast olu-

1 JI. InuypuH, Pa3surve BbIUNUC-
AUTenbHo RYyIbTypekl B IX—XI raac-
cax cpeaneil mkoasl. HKama. amce. JI,
1961.

Opilase
arvutuskultuuri
kusimusi

A, TELGMAA

lised, ja formuleeritakse iilesande lahenda-
miseks olulised matemaatilised seosed.?
Enamikul juhtudel tuleb reaalsete objek-
tide uurimisel saadud {(lesande lahend
anda kas arvulisel kujul, graafiliselt vai
diagrammidena. Selline t66 eeldabki head
arvutuskultuuri.

Arvutamine moolmise teel saadud ar-
vudega. Arvutamisel moodetud suurustega
tuleb arvestada, et mdotmise teel saadud
arv on alati lisikaudne, ja kasutada ligi-
kaudse arvutamise eeskirju.® Nendest ees-

2 Helmut Heinrich, Denk- und
Arbeitsweisen in der angewandten Mathe-
matik. «Mathematik in der Schule», 8,
1964, lk. 561—573.

3 Siinjuures peetakse silmas 7. klassis
opitavaid reegleid.

707



kirjadest jérjekindlal kinnipidamisel tekib
monikord aga ilmseid wvasturddkivusi.
Nimelt kirjutatakse igapdevases elus
modtarvud (ka muud ligikaudsed arvud)
sageli nonda, et ligikaudse arvu kirjuta-
mise reegli (Krdlovi reegli) rakendamine
nende arvude kohta viib wvastuollu tege-
likkuses  kasutatava moGtmistdpsusega.
Nditeks kui toa poranda pikkus modode-
takse mocdulindiga ja kirjutatakse, et see
pikkus on 5 m, siis sellise kirjutusviisi
jdrgi voib viga ulatuda 0,5 meetrini (1).
Sellisest wastuolust tingitud wviga tuligi
ilmsiks 7. klassi oOpilaste iihes kontroll-
toos, kus Opilaste] tuli leida vérdse kdrgu-
sega trapetsiteks jaotatud kujundi pindala.

Vajalikud pikkused (trapetsi alused ja kér-
gused) tuli jooniselt mdsta. Trapetsi kor-
guseks kirjutati 1 cm. Saadud arv loeti
iihe tiivenumbriga arvuks ja iihe klassi 34
opilasest 12 timardasid ka tulemuse iihe
tiivenumbriga arvuks (néiteks 11,4 cm? =~
=210 cm?). Oige oleks olnud kirjutada
kdrguseks 1,0 cm ja tulemus anda kahe
tiivenumbriga.

'Et eespool kirjeldatud vastuolusid vil-
tida, tuleb mootarvud kirjutada alati mnii,
et kirjutusviisist viljaloetav tdpsus ei oleks
tegelikkusega wvastuolus. Juhul, kui arvu
kirjutamise viis ei vasta nduetele, tuleks
arvuga opereerijal endal otsustada, mitme
tiivenumbriga arvuks see arv lugeda.

Veel ligikaudsetesi arvudest. 7. klassis
opitavad ligikaudse arvutamise eeskirjad
teenivad peamiselt kaht eesmirki:

1) hinnata, missuguse tdpsusega tuleb
anda arvutamise tulemus, kui see on saa-

dud opereerimisel ligikaudsete ldhteand-
metega;
2) kuidas teha matemaatilisi operat-

sioone nii, et vajaliku tdpsusega tulemus
saadaks minimaalse totkuluga (siin pee-
takse silmas ldhteandmete eelneva timar-
damise nduet).

Jdargmiste klasside programmides aga
ligikaudsetest arvudest enam juttu ei ole
ja kui Opetaja sellele kiisimusele rohkem
tdhelepanu ei pdéra, siis 16pebki operee-
rimine ligikaudsete arvudega 4 aritmeeti-
lise operatsiooni piires 7. klassis. Seega
jaddakse kiisimuse lahendamisel poolele
teele. Asja loomulik kdik aga nduab, et
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pirast uue matemaatilise operatsiooni @ppi-
mist antaks ka eeskiri, kuidas operatsiooni
tulemust {imardada, kui ldhteandmed on
ligikaudsed. Niisiis tuleks ligikaudse arvu
ruudu, kuubi, ruutjuure ja kuupjuure arvu-
tamisel juhinduda jérgmistest reeglitest*:
1. Ligikaudse arvu ruut ja kuup tuleb
timardada nii, et neis oleks samapalju fiive-
numbreid kui ligikaudses astendatavas.

Méarkus. Antud reegel tulemneb ilm-
selt ligikaudsete arvude korrutamise reeg-
list. Nonda timardatud ruudu ja eriti kuubi
viimane tiivenumber on mdérksa kahtlasem
kui asendatava viimane tiivenumber.

2. Ligikaudse arvu ruut- ja kuupjuur
luleb timardada nii, et seiles oleks sama-
palju titvenumbreid kui ligikaudses juuri-
tavas,

Mérkus. Nii imardatud ruutjuure,
eriti aga kuupjuure wviimane tiivenumber
on wusaldatavam kui juuritava viimane
tiivenumber.

Ligikaudseid andmeid sisaldava avaldise
vidrtuse arvutamisel logaritmide abiga
tuleks aga juhinduda jdrgmisest:

Kui kiige viiksema (ivenumbrile arvuga
lihteandmes on Ik tiivenumbrit, siis tuleb
arvutamisel kasutada logaritmide k-1
tiivenumbriga mantisse. Lopptulemus tuleb
timardada k tivenumbriga arvuks.

Opetajal on oluline ka teada, kuidas toi-
mida siis, kui ldhteandmeid saab walida
mistahes tdpsusega, kuid lopptulemuse tdp-
sus on ette antud, Niiteks, mitme tive-

numbriga tuleks vétta m ja Vé, et korru-

tises 7 - V3 oleks kolm iget tiivenumbrit?
Arvamus, et 3,14.1,73=5,4322 = 5,43,
pole dige. Reegel, mille kohaselt kahe k
tiivenumbriga arvu korrutis tuleb {imar-
dada k tiivenumbriga arvuks, garanteerib,
et oluline viga korrutise viimases tiive-
numbris on viikese tdeniosusega.’ Et aga
tagada korrutise viimase tiivenumbri Gig-
sust (viga ei tohi {iletada wviimase jdrgu
poolt iihikut), tuleb ldhteandmed vétta iihe

4 DHUMEIONeOMS BJIeMeHTapHO mare-
MATHEM, KHMra mnepsas. M.—J., 1951,
Crp. 420.

5 A Telgmaa, Uks matemaatika dpe-
tamise elule lihendamise teedest. «Nou-
kogude Kool» nr. 3, 1963,



varunumbriga. Niisiis ~ 3,142. 1,732 =

= 54419 ., .=~ 544,

Uldiselt, kui ldéhteandmeid saab wvalida
mistahes tdpsusega, siis tulemuses k
numbri saamiseks tuleb ldhteandmed votta
nii, et arvutamine reeglite kohaselt an-
naks tulemuse k -+ 1 numbrit.

Kahe arvu jagatise iimardamine. On
{ildtuntud noue, et kahe arvu jagatist
iimardatakse wvajaliku jarguni nii, et
fimardamisviga ei iiletaks viimase jdargu
poolt iihikut. Kiisimus on niivord elemen-
taarne, et selle kisitlemine siinkohal v&ib
tunduda isegi mottetuna. Nii see siiski el
ole. Uhe 9. klassi 55 opilasel tuli lahen-
dada iilesanne, kus muude tehete hulgas
oli tarvis leida kirjalikult kahe arvu jaga-
tis timardatuna tuhandikeni. 32 Opilast
eksis. Peamiseks veaks oli jagatise eba-
Oige {imardamine (nditeks 1,26:385=
= 0,032 pro 0,033), kuid vigu esines ka
jagatise suurusjdrgus; {iksikutel juhtudel
olid jagatise koik numbrid valed.

Kiesolevad rtead ei pretenteeri suure
vigade arvu pohjuse ammendavale selgi-
tamisele, kuid ndhtavasti on pérast arit-
meetika kursuse lGpetamist Gpilastel vihe
voimalusi opitud teadmiste rakendamiseks.
Keskkooli matemaatika kursuses ei pdorata
kiillaldast tdhelepanu arvutustds korralda-
misele. Opilastel on ununenud 5. klassis
ndidete pohjal tehtud jédreldus jagatise
iimardamise kohta viimase jddgi suuruse
jargi.

Olgu jagaja a ning olgu leitud jagatise
mingi jargu thikute (nditeks tuhandike) arv
n ja vastav jadk r. Jagatise jargmise, mada-
lama jérgu ilihikute (kiimnetuhandike) arvu

%’-téiﬁosana (b tdhis-

Kui

X saame arvu
tab jdrgmist «allatoodud» numbrit).
a 7y
r > —, siis
=iy

10r +b > 5a -+ b,

millest
10r b S5a-+b

a a

Viimasest vorratusest tulenebki eeskiri
jagatise wajaliku jargu thikute arvu
{imardamiseks, ilma et oleks vaja teada
jagatise jargmise jargu thikute arvu.

Muid arvotustéd kiisimusi. Opilaste
arvutuskultuuri arendamise seisukohalt on
oluline anda neile voimalusi arvutustéoks,
Sellest aspektist ldhtudes tuleb eelistada
katseopikuid, kus arvutustodks on midrksa
rohkem v&imalusi kui seni kasutusel olnud
opikutes. Seesugusteks kiisimusteks on li-
neaarne interpolatsioon, wvea {ilemmddra
leidmine nurga arvutamisel trigonomeetri-
lise funktsiooni antud véddrtuse jargi, ligi-
kaudne valem (1-+x)*==1- nx, dife-
rentsiaali kasutamine ligikaudsel arvuta-
misel ja vorrandi numbriline lahendamine
Newtoni meetodiga. Jddb ainult soovida,
et need Opikutes pakutud voimalused tege-
likus koolitbés maksimaalselt &ra kasuta-
taks. Nimetame siin ainult veel monesid
kiisimusi, mis voiksid &pilase arvutuskul-
tuuri arendamise seisukohalt kasulikud
olla:

1) antud kujundi pindala ligikaudne arvu-
tamine sellesse joonestatud trapetsite
pindalade summana — 7. klass;

2) arvu a ruutjuure ldhendi x, paranda-
mine rekurrentse valemi

xk+!=%[xk+il
Xy
abil (k=1, 2, 3, ...) — 8. klass;

3) arvu a kiimnendlogaritmi tSkete leid-
mine vorratusest

100 <L ak < 1094,
millest
%— <log a < -—n::1 9, klass

4) teravnurga siinuse ldhendite arvuta-
mine — 9. klass;
5) Newtoni  binoomvalemi laiendamine

murrulise astendaja juhtumile (binoom-

rida) — 10. klass.

Arvutustood kergendab suuresti arvuta-
mise mehhaniseerimine. Selleks ongi kies-
oleval Gppeaastal voetud 7. klassi program-
mi kahe arvu Kkorrutise ja jagatise leid-
mine likatilt, Oluline on, et likati
kasutamine arvutamise abi-
vahendina ei l16peks koos prog-
rammi vastava teema 1d4bivdt-
misega. Likati Gpetamisest on kasu iiks-
nes siis, kui liikkat jadbki opilasele truuks
abiliseks arvutust6é kergendamisel, Tuleb
hoolitseda, et Opilane ei kasutaks liikatit
mitte ainult matemaatikatunnis (siin voib
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selle kasutamine olla monikord, nditeks
taheliste avaldiste teisendamisel, tisnagi
piiratud), vaid ka fiiiisika- ja keemiatunnis
iilesannete lahendamisel.

Matemaatilise teksti vormistamisest.
Arvutuskultuuri seisukohast ei ole tdd vor-
mistamine ja teksti kirjutamise kord
sugugi korvalise tdhtsusega. Juba varakult
tuleb Opetada Gpilasi arvestama, et mate-
maatilistele avaldistele ja vérdlustele tuleb
vaadata kui omaette lauseliikmetele, sageli
ka kui omaette lausetele, mille kirjapane-
misel tuleb kinni pidada koigist interpunkt-
sioonireegleist. Parema iilevaatlikkuse ja
selguse mottes kirjutatakse matemaatilised
avaldised ja vordused enamasti ikka oma-
ette reale, Eriti kdib viimane néue rohkem
ruumi noudvate murdavaldiste kohta, Joo-
nised olgu kiillalt suurte mdédtmetega ja
korralikult tdhistatud. Samuti tuleb iiles-
ande lahendamiseks wvajalik arvutustod
korralikult teha, et Opetaja saaks seda
vajaduse korral kontrollida. Taiesti luba-
matu on arvutust teha paberitiikkidele vi
kuivatuspaberile. Taunida tuleb ka nn. eel-

todd matemaatika eksamil. On muidugi
arusaadav, et Opilane ei leia iilesande la-
hendust korraga ja jooniski ei kuku alati
esimesel korral hdsti vdlja. Seega on tea-
tav lisapaber iilesande lahenduse leidmi-
seks ilmselt wajalik. Sellele lisapaberile
ei tohi aga anda kdlavat eelttd nimetust;
hoopiski lubamatu on seda lisapaberit ka-
sutada GOpilase eksamitod hindamisel,
Opilastele tuleb selgitada, et tédle puhta
ddre jdtmine ei ole ainuiiksi ilu kisimus;
seda adrt kasutab t66 lugeja (Opetaja) ka
mirkuste ja paranduste tegemiseks,

* & W

Opilase {ildhariduslikul ettevalmistamisel
on arvutuskultuuri tostmisel suur tdhtsus.
Probleem ei ole eespool puudutatud kiisi-
mustega kaugeltki ammendatud. Tuleks
veel konelda toost tabelitega, graafikutest,
arvutusskeemidest, lithendatud arvutus-
votetest jm. Koik see vajab aga omaette
késitlemist.

Armastusest kodukase vastu
algab armastus kodumaa vastu

A. KRIISA

L. Leonovi romaanis ,Vene mets* iitleb
iiks tegelasi, professor Vihrov iiliépilas-
tele, kes valivad pedagoogikutse: ,Osake
kasutada oma noorte kasvandike piira-
matut aega ja energial, mis kélbab nii
hivitamiseks kui ka loovaks l66ks —
siis on vithem murtud puid, I6hutud aedu,
riitistatud linnu- ja sipelgapesi, milles
lapsed sageli ndevad erilist vigitegu!”

Noorte suhted loodusega vajavad aren-
damist. Ja selles on kirjandusel idhtis
osa. Suurte sGnameistrite teosed dpetavad
loodust tihele panema, tema ilu ja vidr-
tusi hindama.

M. Gorki mdrgib, et elu ja kirjandus
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on kaks allikat, kust tema muljeid ammu-
tas. Faktid elust ja kirjandusest sulasid
tervikuks, kusjuures kirjandus selgitas
seda, mis elus arusaamatuks jdi.

Nii on Iugu ka looduse mdistmisega.
Kogemused kinnitavad, et paljude noorte
huvi looduse vastu on saanud alguse
sonakunstist.

Kirjanduse lugemine iseenesest ei anna
koikide opilaste juures soovitud efekli,
kui puudub suunav ja juhliv tegevus.
Pealegi ei armasta paljud noored loodus-
kirjeldusi. Nad isegi jitavad lugemisel
need kohad vahele,

8-klassilises koolis on vaja Iuua loo-



duskirjelduste lugemisharjumusi ja Gpe-
tada 6pilasi lugema nii, et neil tekik-
sid kujutlused loelust, et nad saaksid
elamuse. Selles t66l6igus esinevad mdir-
gatavad puudujddgid. Nende kitsaskoh-
tade konkreetseks nditajaks on o©pilasle
kirjandid.

Opilaste nérka loodusetunnetust kajas-
tavad ka kdesoleva aasla kevadel kirju-
tatud kirjandusteemalised eksamilGod.

Looduseteemalised kodu- ja klassikir-
jandid, nagu ,Kevad minu kodukohas”,
.Saabusid kevadlinnud®, ,Stigis on tul-
nud* jt. nditavad, et paljudel opilastel
puuduvad konkreetsed tdhelepanekud
loodusest, ]

Kodukoha kevaded on kirjandeis ena-
muses sarnased, iildsonalised. Kevadlin-
dudest mainitakse peamiselt kuldnokka
ja léokest, Teisi kevadekuuluiajaid —

kibilindu, melsvinti jt. nimelatakse
harva.
Konkreetsete tihelepanekute puudu-

mine loodusest p&hjustab eksimusi reaal-
se tegelikkuse vastu: kirjandeis avab
kevad pungad iiheaegselt kasel, tammel
ja saarel; sinilillede éitsemine toimub
samaaegsell kullerkuppude kollendami-
sega heinamaal jne. Mdnikord on selline
vassing isegi opetaja korrigeeriva sule
alt Idbi lipsanud, vihemalt ei ole seda
punase lainelise joonega mdrgitud.

Melsa kirjeldamisel kasulatakse vdhe
puuliikide nimetusi. Séna ,puu” alla ma-
huvad kéik liigid, kuigi kirjandi teema
néuab detailsemat vaatlust (,Mels siigi-
sel”, ,Metsas on kevad”).

Need tasiasjad kénelevad kbige muu
korval ainetevahelise seose puudulikku-
sest. Kas ei oleks mdeldav, et kirjandi
ettevalmistus toimuks ménikord bioloo-
gia- ja kirjandusedpetaja (ihisté6na, ndi-
teks vdiks looduseteemalisele kirjandile
eelnevat oppekdiku loodusesse juhtida
bioloogiadpetaja, jne.

Oppekdiku loodusesse, mis toimub kir-
jandi materjali kogumiseks, on vaja ette
valmistada. Loomulik on, el Opetaja ise
varem tuivuks vaadeldava objektliga ja
koostaks vaatluse kava. Ka selles on vaja
eri opetajate koostodd: kirjandiks kogu-
tav materjal arvesiab opilasie esieelilise

kasvatuse aspekti, kuid toetub ({ihtlasi
faktilistele teadmistele loodusest.

Materjali kogumine néuab aega Ja
energiat, kuid tasub end dpetuse ja eslee-
tilise kasvatuse seisukohall mitmekord-
selt. Loodusevaatlused suunavad nédgema
ilu elusas looduses, loovad esteetilisi
elamusi, annavad teadmisi ja vdldivad
tildsonalisust kirjandeis, nagu ,stgisel
langevad puudelt lehed”, ,kevadel laula-
vad linnud”, jt.

Loodusearmasiuse arendamist opilaste
juures pidurdab ka asjaolu, et kirjandi-
dpetus ei ole sageli ndutavalt seostatud
kasvatustddga.

Esitame mdned ndited. Uhe Tallinna
kooli 5. klassis loeti ette paremini onnes-
tunud kirjandid, mis pidid opilastele ees-
kuju andma. Mitmes kirjandis jiltis aga
soovida 6pilaste suhtumine Iloomadesse.

Opilane, kirjeldades oma koera oma-
dusi, mrgib, et tema suureks puuduseks
on see, et loom suure luisu ja pakasega
tuppa kipub, nii et pdris legu on tema
viiljaajamisega. (!) Teine &pilane kirjel-
dab, kuidas ta vooliku abil kassi puu olsa
ajas, kust viimane kaua aega ei julgenud
alla tulla.

Métlema pani see, et dpetaja, nagu hin-
netest ndhtus, nende kirjanditega rahule
jéi. Ka tunnis ei toimunud vestlust opi-
laste suhtumise iile loomadesse.

Opilaste poolehoiu arendamine looduse
vastu séltub vdga palju dpetaja vaade-
test. Kui kirjandusedpetaja on looduse-
sober, armastab loodust, nakatab ta sel-
lesse ka dpilased.

Vaatleme sellest aspektist kdnearen-
duse tundi, mis toimus Pdrnu rajooni Vi-
rula 8-klassilise kooli 6. klassis.

Tunni teemaks oli: ,Kaitsta loodust,
tihendab kaitsta kodumaad”.

Opilastel oli koduseks iilesandeks kir-
jutada kirjand ménest kodu lihedal asu-
vast looduskaitsealast voi liksikelemen-
dist. ,Tori porgusse” oli toimunud eks-
kursioon kogu klassiga, seepdrast Kkirju-
tasidki paljud épilased sellel teemal.

Opilane L. K. kirjutab: ,Minu kodu
asub Pdrnu jée kaldal, kus iihtlasi on ka
looduskaitseala — kuulus ,Tori pérgu®”.
Edasi jirgneb koopa kirjeldus. Opilane
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mainib ka, et koopast on leitud viiga va-
nade taimede jddnuseid. Kirjandi idpul
avaldab noor autor oma mure, mis tal on
stidamel.

»Tori pérgut killastab igal aastal roh-
kesli ekskursioone. Halb on niha, et
sinna prahti maha jietakse, Meie emaga
kidime seda vahel koristamas,

Kahju on sellest, et koobas hakkab
juba lagunema. Tori inimesiel peaks roh-
kem siidamel olema looduse ilu ja selle
kailsminel*

Teine 6pilane kirfutab: ,Vanad inime-
sed rddgivad, et Taali park on sada aas-
tat vana. Kahju, et see nii hirmsasti vdssa
kasvanud on!* g

Tore on teada, et kasvav noorus vali-
tab siidant selle pérast, mida pole jéutud
veel nii joonde ajada, nagu see peaks
olemal

Tund I6ppes vestlusega selle iile, miks
on vaja loodust kaitsta ja kelle jacks me
seda hoiame. Koos dOpilastega avas Ope-
taja kauni mdéite: kailsia loodust, téihen-
dab kaitsta kodumaad.

Nimetalud tund meeldis 6&pilastele ja
pani mitmes sfidames tdrkama loodusear-
mastuse eod.

Loodusearmastuse arendamiseks 5. kuni
8. klassides annab vdimalusi nendes klus-
sides kdsilletav kirjandus,

Kirjanduse lugemikud, tési kiill, sisal-
davad looduseteemalisi palu vihe, Ar-
vesse tulevad muidugi ka Jlooduspildid
teisles palades. Opilaste esteelilise kas-
vatuse seisukohalt vaadates on siin vaja-
dus rikkalikuma materjali jérele.

Allakirjulanu  arvates tuleks eriti
5—6. klassi lugemikes pakkuda kunsii-
lisi palu, mis stimuleeriksid &pilasi loo-
dust tihele panema ja drataksid nende
huvi ja ilumeelt.

Selles kiisimuses peaksid appi tulema
kirjanikud ja ,Eesti Looduse” autorid,
kellel on siidamel meie noorsoo esteeli-
line kasvalus.

Hea looduseteemaline pala veel kilsi-
must ei lahenda. Tdhtis on ka see, kui-
das seda materjali dpilastele pakkuda.
Peamine on &pilastes huvi dratamine loo-
duskirjelduse vastu. Selles kiisimuses on
otsustava tdhisusega emolsionaalse Ghk-
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konna loomine kirjanduse kdsitlemisel.
Tundmusi ergutav milj6é tekkigu tunni
algul ja piisigu tunni IGpuni.

Tundmuslik keskkond méjustab Gpilase
suhtumise tekkimist: kirjeldus hakkab
talle huvi pakkuma, tekivad tundmused,
mélted, arvamused.,

Paljud épetajad kasutavad looduskir-
jelduse méju siivendamiseks ka feisi
kunstiliike — kujutavat kunsti, muusikat.
Kuidas nendega polekski, peamiseks
jadgu ikkagi t66 kirjaniku elava sdnaga.

Opilaste  osasaamine looduspiltidest
kirjanduses on tingitud mitmetest teguri-
test, nagu Opilaste kujutluste arengust,
teadmistest vastava loodusndhtuse kohta,
elukogemustest, pala kdsitlusest ja —
mitte viimases jirjekorras — épetaja
isiklikust suhtumisest loodusesse.

Erilist tidhtsust looduskirjelduste tunne-
tamisel omab Gpilaste fantaasia. Kaunis
maastikupilt ei loo meeleolu, ei tekita
tundmusi, kui ©6pilane ei ole vd&imeline
seda oma kujutluses reprodutseerima. Kui
aine kdsitlus nendele teguritele ei tugine,
ei avalda mdju ka sellised tugevad palad,
nagu Krusteni ,Kdepigisius®, Tuglase
Jalv*, Liivi ,Kiilm*, Pukini ,Talve-
ohtu”®, Piigi ,Malsalu roostikus”, Siitiste
»S506it", Krusteni ,Kevadel olsimas”,
#Kivi* ja teised.

Peatugem ménede palade juures Ilihe-
malt., Tegelik t66 nditab, et pala ,Mat-
salu roostikus” kisitlus koolis on sageli
tuim, kiretu ja igav, Jutusius iseenesest
pakub hdid véimalusi huvitavaks todks.

Kdisitlegem pala nii, et &pilased seda
elavalt tajuksid, et nad lunnetaksid pul-
bitsevatl elu, mida varjab rannapillircog:
siin on pardid ja roolinnud, kes varitse-
vate ohtude kiuste oma pojad viilja hau-
vad, kaldapddsukesed, kes pilliroo kohal
putukate jahil sagivad. Ja kui palju eri-
nevaid hddli: naerukajakate kriiskamine,
hanede kaeblikud hiiiided, roolindude sd-
distamine, pddsukeste mahe vidin. Erine-
vate hidlitsuste gammat tdiendavad réov-
lindude hoéiked.

Opilaste tiihelepanu suunamine nendele
detailidele tekitab kujutlusi ja terilab
ithtlasi ka pilku elava looduse ndgemi-
seks. Kahjuks Igheb kisitlus nendest tik-



sikasjadest médda ja Opilased omanda-
vad kogu loost vaid siindmustiku skeleti.

.Matsalu roostiku” kisitlemisel peab
silmas pidama ka seda, et merikotka huk-
kamine 6&pilastele slidamesse Idheks, el
nad mdistaksid hukka looduseriilistajad.

A, Hindi ,Angerja teekonna” kohta on
avaldatud arvamust, et see on 5. klassi
opilastele igav. Tegelik t66 nditab vastu-
pidist seal, kus arvestatakse tegureid, mis
dpilaste huvi ergutavad.

Holstre 8-klassilises koolis kasutas 6pe-
taja selle pala kdsitlemisel piltlikke va-
hendeid: angerjamaimu teekonna pikkust
Sargasso merest kuni Aafrika rannikuni
néidati kaardilt, vetikaid ja meduuse
vaadeldi pildilt, see aga siivendas Opi-
laste kujutlust nendest. Sargasso mere
siigavusest etlekujutuse saamiseks (i
dpetaja vordluseks dpilaste kuuekilomeet-
rilise koolilee.

Fesméirgiga luua kujufluspilte meresi-
gavuses elunevaist olevustest stveneti
nende kirjeldusesse: sdrmepikku-
sed hébekirstutaolised kir-
veskalad, terve parv rahu-
tult hiiplevaid sinna-tdnna
sagivaid vihikesi, m6okham-
buline timukasarnane madu-
kala jt. Vérdluste ja epileetide lahti-
métestamine aitas samuti kaasa kujutlus-
piltide loomiseks: pajulehetaoli-
sed kalakesed, fosforiterad,
mida siigavveeloomad Iaternatena ene-
sega kaasas kandsid... olid nagu
sdrav tulevidrk ilusal soojal
661; angerjamaimu kaks tiba-
tillukest rohekasmusta sil-
ma jne.

Opilased vétsid tunnist akliivsell osa.
Tunnis tehlav t66 harjutas 5. klassi 6pi-
lasi looduskirjeldusi 6igesti lugema ja
dratas nende vastu huvi.

Opilaste loodusemdistmise ja esteeti-
liste tundmuste arendamiseks 8. klassis
annavad head materjali ,Kevadel olsi-
mas” ja ,Kivi“, Need on sisutihedad loo-
dusevaatlused, mida teostab kirjanik, kes
otsib ilu looduses ja kaasinimestes.

Kuidas neid palu 6pilastele lihedaseks
teha?

Meie arvates on mdtlik, siivenev Juge-
mine, peatumine iiksikute piltide juwres
ja jérelduste tegemine nende palade ava-
miseks koige otsarbekohasem viis.

Suuname 6pilasi métlema, kui detailsed
on kirjaniku loodusevaatlused. Ta ndeb
looduses iiksikasju, millele harva tdhele-
panu osutatakse: ,Hiljutised palgiveoleed
olid rohtumas ja enamikul tuleasemeis!
lokkas juba esimese aasla pédrakanepi-
taim.”

Laastude ,Kevadet olsimas” ja ,Kivi®
Iugemisel juhime noorie tédhelepanu ka
kirjaniku iitlemisele, mis on lihine, kuid
sisutihe. Selle iile métlemine nditab, et
nii véib iitelda ja kirjutada ainult suur
looduseséber, inimene, kellele loodus on
stidameldhedane.

JSammu kakskiimmend eemal mdrka-
singi vana ja iisna korget kdndu. Ldksin
sinna, kus ta seisis..., kuid istuda ma i
saanud — kdnnu siidamest kasvasid vilja
pohlavarred. Muidugi, kiilalisena ma
oleksin ju véinud end nende kérvale toe-
tuda, kuid...” (,Kevadet otsimas").

,Kui mu saatja ndgi, et ma seeni juur-
tega vilja ei kisu, vaid neid noaga hak-
kasin loikama, naeratas ta rahulole-
valt...” (,Kivi®).

Nimetatud laasiud annavad oma osa ka
opilaste sénavara tdiendamiseks (melsa-
kultuurid, pédrakanep, miirklid, salu jt.).

Meeleolu ja tundmusi stivendab veelgi
palade ilmekas lugemine. Kuna need on
kirjutatud mina-vormis, laseb Gpilaste in-
tonatsioon aimata ka nende mdlieid ja
emotsioone, mida looduspildid dratasid.

Uldjoontes taotlegu kisitlus, et noored
oma matkateedel oskaksid loodust tidhele
panna ja réému tunda sellest ,kuidas
kevad oma jala maha pannud on,” nagu
iitleb laastude autor.

Armastus looduse vasiu leeb inimese
paremaks, kaunistab teda, Loodusearmas-
tus on aluseks teistele vddrtuslikele tun-
netele.

Ueldakse: armastusest kodukase vastu
algab armasius kodumaa vasiu, Nende
tunnete kujundamiseks noorles tuleb oma
osa anda ka kirjandusel ja kirjandidpe-
tusel.
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Pioneeririihm

LN

Tallinna ,,Tooliste Majas‘*

B. NEDZVETSKI

EKNU Keskkomitee illegaalse biiroo koosolek oktoobris 1929. a., arutanud noorte tééd
Tallinnas, konstateeris muu hulgas: «Pioneeririthmale alus pandud, téétab kaunis edu-
kalt.»13

Ka ULKNU Keskkomitee pidas Eesti kommunistlike noorte organiseerimisel loodud
lastegrupist osavitjaid pioneerideks ja arvas nad iilemaailmse pioneeride pere liikme-
teks. Ulevaates «Palju on ilmas pioneerisid?», mis on avaldatud Leningradis ilmuvas
eestikeelses ajalehes «Sdde» 1929. a., loendatakse pioneeride arvu maailma tihtsamates
riikides ning mairgitakse, et «ka Festimaal on ametitihingute juures iiksikud laste-
grupid»!4

Téolislaste hulgas tehtava selgitus- ja erganisatsioonilise t65 elavnemisele 1929, aas-
tal aitasid suuresti kaasa Eesti téolisdelegatsioonide kiilaskdigud NSV Liitu ja {ileliiduline
pioneeride kokkutulek Moskvas.

Juba 1927. a. hakati EKP algatusel korraldama Festi todlisdelegatsioonide kiilaskiike
Noukogude Liitu. 1929, a. kiilastas NSV Liitu ametitthingute delegatsiooni koosseisus
kommunistlik noor Hilda Jarvepera (Verro), kes vahetult, s. o. praktiliselt tegeles t&d-
lislaste organiseerimisega, Kiilastades vabrikuid ja tehaseid, tutvus Hilda Jérvepera
eesrindlike té6meetoditega tekstiilitéostuses ja tundis huvi ka laste organiseerimise ja
kasvatusttéd vormide, eriti pioneeritéd vastu. Delegatsiooni liikkmeid tutvustati laste-
tubade ja lasteringide totga, mis avaldas neile stigavat muljet. Uhes vabrikus kingiti
Hilda Verrole punane kolmnurkne riitik Lenini pildiga.

«Koike ndhtut ja kuuldut, kuivérd see oli voimalik,» mdrgib H. Verro, «kasutasin
t60s lastega. Tuli olla véga ettevaatlik. Jutustasin lastele Noukogude Liidu lastest, pio-
neeridest ja ennekdike Leninist. Selliseid vestlusi kutsus alati vilja ka mulle kingitud
punane rdtik, mida ma lastele niitasin.»!®

Ka teistelt Noukogude Liidus viibinud delegatsioonide liikmeilt said Eesti lapsed and-
meid NSV Liidu laste elust, pioneeriorganisatsiooni tegevusest jne,

1929. aasta oli tdhtis aasta kommunistliku lasteliikumise arenemise seisukohalt rah-
vusvahelises ulatuses. Augustikuus toimus Moskvas esimene lileliiduline pioneeride
kokkutulek. Sellele jirgnes rahvusvaheline pioneeride pédev. Moskvasse saabusid paljude
kapitalistlike maade téélislaste esindajad,

Sellele téhtsale siindmusele kommunistlikus lasteliikumises oli piihendatud «Meie
Edasi» juhtkiri «Rohkem tihelepanu toélislaste organiseerimisele».!® Juhtkirjas motesta-

* Lopp. Algus ,Noukogude Koolis* nr. 8, 1965,
13 EKPA, fond 6495, nim. 1, s.-ii. 219, 1. 22,

4 «Sdden nr, 20, 23 .mail 1929,

15 H. Verro malestuste pohjal. H. Verro elab praegu Tallinnas personaalpensionirina.
18 «Meie Edasi» nr. 3, 24. augustil 1929, i
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takse lahti pioneeriorganisatsiooni kui uut tiliipi lasteorganisatsiooni olemus. Uhkusega
radgitakse pioneeridest, kelle esimesteks muljeteks olid kodusdja rasked aastad ja kes
niiiid on rodmsad ja aktiivsed sotsialistlikust iilesehitustdost osavotjad.

NSV Liidu pioneeriorganisatsioon oli eeskujuks paljude riikide, sealhulgas ka Eesti
kommunistlikule lasteliikumisele, «Meie Edasi» kirjutas: «Noukogude Liidu laste liiku-
mine, nende organisatsiooniline elu, ilmavaateline ja kasvatusline kiilg — see on ala,
kust tuleb meil &ppida... Tee, mida sammub N. Liidu pioneer ja noorsoo liikumine on
koigi maade toorahva laste tee. Sellega seovad meid ithised huvid, iihine vbitlus kapita-
listliku tihiskonnakorra vastu.» Parteid, ametiiihinguid, noortesektsioone ja -ithinguid
kutsuti iiles rohkem pingutama ja jdrjekindlamalt voitlema kasvavale pdlvkonnale aval-
datava moju suurendamise eest,

3. PIONEERIDE MITME- 1929. a. Tallinna ,Té6liste Maja" juurde loo-
KESINE JA EDUKAS dud pioneeririihma tegevus oli mitmekesine ja
TEGEVUS edukas. Pioneeririihmas oli mitukiimmend eri

vanusega last, poisse ja tiidrukuid. Nende hul-
gas olid isegi moned koolieelses eas lapsed. H. Verro rddgib, et laste eavahe tood
ei takistanud.

Aktiivseteks pioneerideks olid rithmas Endel Proses, Feliks Liivik, Aleksander
Kiltmann, Annus Toome, Harald Klemm, Johannes Nomm, Ofeelia Tuisk jt.

Tavaliselt tulid lapsed kokku kaks korda néddalas. Koos mangiti, lauldi revolut-
sioonilisi laule ja &piti uusi isetegevusnumbreid tédliskoosolekutel esinemiseks. Pio-
neerid armastasid viga piiramiide ja vabaharjutusi teha. Neile muretseti iithtlane
spordiriietus: valge sdrk ja valged pliksid. Sargil oli eraldusmérgiks punane viisnurk,
Piithapdeviti korraldati ekskursioone. Uheskoos kaidi Pirital, Veskimetsas, nditustel ja
mujal. Peatihelepanu oli aga podratud laste kasvatamisele revolutsiooni vaimus, et
neist saaksid uue iithiskonna eest voitlejad.

Pioneeririihmas kisitleti sageli selliseid poliitilisi teemasid, nagu ,T66lisliiku-
mine”, ,Kommunistid*, ,Olukorrast riigis*, ,Lapsed NSV Liidus”, ,Noored pionee-
rid® jt. Rohkesti vesteldi ka ateistlikest kiisimustest. Konelejateks olid nii kommu-
nistlikud noored kui ka vanemad seltsimehed. Viimastest tuleks nimetada Anette
Tammikut, Hugo Rétsepat ja Erich Ellmanni, kes lastega eriti hasti poliitilistel tee-
madel vestelda oskasid. '

Pioneeride koosolekud algasid tavaliselt pioneeride lauluga; 15puks lauldi .Inter-
natsionaali”. Peeti ka rividppusi, mida juhtisid kommunistlikud noored Ralf Pikka ja
Hilda Verro.l7

Suurt m&ju avaldas lastele igapdevane suhtlemine téélisliikumise organisaatori-
tega ja viibimine paljudel tééliskoosolekutel ,Téoliste Majas". ,.Todoliste Majas"
tundsime meie, téolislapsed, end nagu kodus,” jutustab F. Liivik, kes kolmekiimnen-
datel aastatel pioneeritegevusest aktiivselt osa véttis. ,Me vGisime olla kaikjal,
kaike pealt vaadata, kunagi meid vélja ei aetud. Neljapdeviti toimusid vaidluschtud,
kus arutati mitmesuguseid aktuaalseid poliitilisi probleeme. Isegi sellised arutlused
ja diskussioonid toimusid tihti meie juuresolekul... Tdiskasvanud suhtusid meisse
viga soojalt, meid lubati kéikjal liikuda, kuulata, vaadata“.18

Lapsed kuulsid tééliste muredest, sellest, mis revolutsioonilisi toolisi tollal voit-
lusele innustas, olukorrast tehastes, vabrikutes ja to6lisorganisatsioonides.

17 Annus Toomelt saadud andmetel. A. Toome té6tab praegu Tallinnas auto-
remondi tehases.

18 B, Liiviku mélestuste p&hjal. F. Liivik to6tab praegu Tallinnas Eesti NSV MN
Kinematograafia Komitees.
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Isegi kdige nooremad pioneerid teadsid, et proletariaadi ja kodanluse vahel kéib
kibe klassivGitlus, et nendevahelised vastuolud on &ige teravad ja neid lepitada ei
saa. ,Me teadsime", jutustab F. Liivik, ,et kodanlus jddb kodanluseks ja et meie
kohuseks on abistada proletariaati, t66lisi nende véitluses kapitalistide vastu”.

Pioneeride poliitilist kasvatustééd ei tehtud kabinetlikult, targutamiste abil v&i
eluvdoralt, see oli tihedas seoses tddlisliikumisega: suheldi toolisliikumise aktivisti-
dega, voeti osa tddlisorganisatsioonide ettevotmisest ja elust.

Koos toolistega valmistusid ka pioneerid revolutsiooniliste tdhtpdevade téhista-
miseks, vGtsid osa demonstratsioonidest, valmistasid lippe ja loosungeid. Demonstrat-
sioonidele tuli tavaliselt palju lapsi, ka neid, kes lastegrupi tegevusest osa ei vétnud.
Lapsed sammusid koos vanematega.

Omalaadseteks kodanlusevastasteks meeleavaldusteks kujunesid tdslisaktivistide
matused. Nendestki vtsid lastegrupi litkmed osa. !

Pioneeridele usaldati vahel péris tosiseid iilesandeid. Uheks selliseks oli t&olis-
ajakirjanduse levitamine. Pioneerid kaisid téélistelt tellimusi vastu vétmas ja miiiisid
neile todlisajalehti korterites ja tdnavatel. Sellejuures tuli alati kaaluda, kas on vali-
tud Gige inimene. Oli juhtumeid, kus lapsed digete inimeste valikul eksisid ja neid
politsei kiiiisi sattudes ainult leidlikkus pééstis.

Nii ménigi kord olid lapsed politsei poolt tehtud haarangute ja ldbiotsimiste tun-
nistajateks. Vahel aitasid suuremad poisid téolisajalehti ja lendlehti peita voi neid
politseinike poolt timber piiratud ,Tééliste Maja* ruumidest markamatult vilja viia.
Tdnu sellele sai politsei toélisajalehtede konfiskeerimise puhul tavaliselt kétte ainulg
selle osa tiraazist, mis oli parajasti masinas.

Pioneere rakendati ka niisuguses taiskasvanutele ohtlikus tUmbruses, nagu seda
on pakkide kdttetoimetamine vanglas viibivatele téélisliikumise aktivistidele,

EKP juhtimisel tegutsesid ka Eestis MOPR-i (lihend vene keelest ,Mexaynapoa-
Has Oprannsanus noMoilu peBosoniHoHepamM* — Rahvusvaheline Revolutsiconivaitlejate
Abistamise Organisatsioon) rakukesed. Nad korraldasid abi andmist poliitvangidele
ja nende perekondadele, kes olid sattunud raskesse olukorda. Kuna MOPR oli Eestis
keelatud, siis oli igasugune osavétt tema tegevusest rangelt karistatav. Vaatamata
jalitamisele, suudeti vanglatesse sattunud revolutsioniire siiski toetada,

Véimaluste kohaselt tegutsesid siin ka lapsed, See oli vdga tosine ja riskiga seo-
tud tegevus. Tavaliselt k#idi Keskvanglas puhkepéeviti. Egas' lapsi kohe ette vdetud.
Tuli tiikk aega véljas seista ja kiilmetada. Seejdrel esitati mitmesuguseid kiisimusi:
«Kellele viite?”, ,Kes ta teile on?" jne, Pioneerid teadsid ja mdistsid iilesande tdht-
sust ning pidasid vastu. Paljudest arreteeritutest olid nad kuulnud kodus, méned neist
aga olid koguni head tuttavad ja sdbrad ,Tééliste Maja" perest.

Mbned pioneerid, nagu Aleksander Kiltman, Annus Toome jt. taitsid isegi kulle-
rite iilesandeid. Nende agaruse t5ttu oli mitmel korral vdimalik tihtsaid teateid vaja-
likele inimestele edasi anda. Lastele ei pooratud ju nii suurt tdhelepanu.

Suure menu osaliseks said pioneeride esinemised t6liste koosolekutel, teedhtutel
ja muudel koosviibimistel, Esinemistesse suhtuti tosiselt ja ettevalmistamine nendeks
cli hoolikas. Esineti ka ametiiihingute poolt korraldatud avalikel pidudel.

Téélisajalehtedes avaldatud kuulutuste hulgas véis sageli leida selliseid, mis tea-
tasid laste eelseisvatest esinemistest ja tritustest. Naiteks: Laste pidu 28. detsemb-
ril 1930. a. Tééliste Teatri ruumes;!9 Laste pdev 1931. aastal;20 Usuvastane Laste-
paev detsembris 1931, a.;2! Lastepdev novembris 1932, a.22 jne,

Pioneeride ettekanded olid alati siigava poliitilise iseloomuga, viljendus see siis

18 Téoliste Aeg” nr, 1, 22. detsembril 1930, a,
20 ,Voitluse Aeg” nr. 7, 30. novembril 1931. a.
# Voitluse Aeg” nr, 8, 11. detsembril 1931. a.
2 ,Téoliste Voitlus® nr. 9, 5. novembril 1932, a.
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otseselt vdi kaudselt, Poliitiliselt agiteerivaid deklamatsioonegi esitasid tavaliselt
lapsed, sest neile oli see ohutu, ei saadud ju neid kohtulikule vastutusele votta.

Raskusi oli vastavasisulise repertuaari leidmisega. Selle muretsemisel aitasid pio-
neere Erich Ellmann, kes juhtis To6liste Klubi nditeringi, ja laste tegevuse algperioo-
dil ka Hugo Rétsep, EKP liige, revolutsiooniliste ametiiihingute keskndukogu liige,
kes ka ise ndidendeid kirjutas. Abist ei delnud dra ka teised seltsimehed.

Pioneerid kasutasid oma esinemistel Eesti progressiivsete kirjanike teoseid,
samuti NSV Liidus ilmuvate ajakirjade materjale. Monikord avaldasid ka Eesti t66-
lisajalehed iiksikuid luuletusi, mida hiljem koosolekutel esitati.

Materjale saadi ka Leningradis eesti keeles ilmuvatest pioneeriajakirjadest
.Sade”, ,Alati Valmis!" ja ,Oktoobrilapsed T661". Ajakirjas ,Naistodline ja Talu-
naisterahvas” oli spetsiaalne ,Laste lehekiilg", mis sisaldas luuletusi, lihijutte, valme
jne.

Ajakiri ,Sdde" avaldas K. Raua ,Noorte pioneeride hiimnuse®, mida Eesti pionee-
rid ,Taoliste Majas* korraldavatel lasteiiritustel, samuti oma koosolekutel ,Inter-
natsionaali* viisil laulsid.

Teadlikult ei seatud laste esinemistele ainuiiksi esteetilisi eesmadrke: igal ette-
astel, igal sdnal oli oma kindel poliitiline kaal ja vddrtus. Enamikul juhtudel oli tegu
karmide sGnadega valitseva kapitalistliku korra aadressil. Kui v5imalik, kanti esine-
miste ajal mdnikord isegi punaseid kaelardtikuid, Piramiidide tegemisel ja muudel
spordialastel esinemistel kanti punase viisnurgaga sdrke. Uhkusega esinesid poisid
selle embleesmiga spordiriietuses.

Kahtlemata noudis see tolle aja tingimustes, kus té6liste koosolekutel, peodhtutel
ja koosviibimistel ,viibis" alati keegi politseist, kiillalt julgust. Kuid pioneerid ei
loonud kartma. Vastupidi, nad demonstreerisid siin oma teadlikkust ja kiipsust.

Oma esinemistega nii tdiskasvanute kui ka laste ees propageerisid pioneerid
rahu, demokraatia ja sotsialismi ideid. Nad aitasid kaasa nende joudude paljastami-
sele, kes ohustasid maailmas rahu ja piilidsid provotseerida NG&ukogude-vastast
agressiooni.

Laste esinemisi hakkas jdlgima politsei. Politseinikke huvitas eriti see, kust saa-
vad lapsed esinemiseks materjale, kes neile kirjutab ja kes neid lastele annab. Pio-
neerid olid ,kohtumisteks” politseiga ette valmistatud: nad teadsid, kuidas politsei-
nikele vastata.

Uks kdige noorematest tolle aja pioneeridest F. Liivik jutustab:

.Miéletan esinemist massdeklamatsiooniga V. I. Lenini surmapédeva puhul Lati
klubis. Deklamatsioon algas sonadega: ,Lenin suri, kuid Lenin elab...* Meid oli
kiimmekond poissi — koik punastes kaelardttides. Igaiihel oli oma kindel osa. Nagu
tavaliselt tooliskoosolekute ja -lirituste ajal, nii viibis ka sel Ghtul saalis politseinik.
Seekord viis ,saatus” ka meid temaga kokku. Kohe pérast deklamatsiooni esitamist
tormas ta meie poole ning kiskis temale jargneda. Politseiniku jdrelevalve all viidi
meid tagaukse kaudu majast vilja.

Politseist, tema tegevusest, olime kiillalt hdsti informeeritud. Hirm oli muidugi
suur, sest teadsime ja kuulsime politsei provokalsioonidest ja tema tegevuse mee-
toditest tdolisorganisatsioonide suhtes, Nii monigi kord olime politsei poolt ,Tooliste
Majas” teostatud haarangute tunnistajateks.

Nuhk silmitses meid teravalt. ,Tulete minuga kaasal!", kiratas ta, ndidates kdega
suunda. Kuid dige varsti muutus ta pehmemaks. Suuremad poisid hakkasid seletama,
et tsensor on kava ldbi vaadanud, ja eksikombel véis osa vahele jddda. Voimude
esindaja mdistis, et tegemist on lastega, kellega ta niikuinii midagi tGsist ette votta
ei saa, ja loobus oma esialgsest &hvardusest ning piirdus kiisimusega: ,Kust saite?”
Mina wvastasin nagu tavaliselt sellistel juhtudel, et isa andis, teised, et leidsid jne.
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Konkreetset vastust politseinik ei saanudki, kedagi siiidistada ei olnud vdimalik. Nii-
sugustes tingimustes oli ta sunnitud meid vabaks laskma.”23

Politsei hakkas laste esinemisi tééliskoosolekutel ja -iiritustel takistama, otsides
selleks igasuguseid ettekddndeid. Uhe pdhjusena toodi ette, et lastega polevat alati
vanemad kaasas. Nii nditeks taheti sellise vottega nurja ajada V. I Lenini surma-
aastapdevale pilihendatud kontsertmiitingut 25. jaanuaril 1931, a. méngu- ja laulu-
seltsi ,Pandoriin” saalis. Pdrast konesid, mis olid piihendatud V. I. Leninile kui geni-
aalsele t&6lisjuhile, pidid esinema lapsed. Politsei, kes oli miitingul arvukalt esin-
datud, keelas noorte esinemise pdhjusel, et neil polevat vanemad kaasas. Noored
olid sellest masendatud. Kuid varsti olukord lahenes (,leiti" kohapeal vanemad) ja
noored esinesid ikkagi.

Ajaleht ,Todliste Aeg”, mis avaldas sellest kontsertmiitingust iilevaate, kiisis
laste esinemise keelamise p&hjuste puhul: ,Va&ib-olla ehk iitleb noor seda, mis vanal
voimata?" Miitingut nurja ajada ei dnnestunud, Noored, kes esinesid, tegid ,Tooliste
Aja" sonade jirgi ,oma t66 hidsti, Rahvast saalis oli rohkesti, oli mdrgata jallegi

‘meeleolu, mida hulgal ajal polnud ndhtud. Saalis héljus klassiteadlikude Téoliste
revolutsioonilikkuse vaim".24

Kokkupuutumisi politseiga oli ka seoses loosungite valmistamisega téélisie
demonstratsiooniks. Loosungite tekstid tuli aegsasti esitada prefektile kinnitamiseks.
Richard Ehrlich, kes sel ajal revolutsioonilisest liijkumisest osa vottis, mdletab neid
suuri sekeldusi, mida tekitas pioneeride loosung ,Néuame meie nélgivate vanemate
ja vendade-ddede vanglast vabastamist!”25

Revolutsiooniromantikast ldbiimbunud tegevus kasvatas lastes suurt tahtejdudu,
valmisolekut allutada isiklikud huvid iihiskondlikele ja otsustada iihiskondlike
huvide kasuks, see soodustas ka proletariaadi ideoloogia tungimist laste teadvusse
ja klassivditluse vaimu arenemist.

Toééliste Klubi ja hiljem Toéliste Kultuurharidusliku Uhingu juhtivad tegelased,
samuti siinsete ringide juhatused piiiidsid pioneeride tegevusele igati kaasa aidata.
Iga ring pidi midagi laste heaks tegema. Méned lastest tédtasid isegi tdiskasvanute
ringides ja said sealt juhendeid. Tiitarlapsi vdis sageli naha késitéoringis, poisse aga
raadioringis. Nditering aitas leida lastele sobivat repertuaari, juhendas deklamaato-
reid jne, 1932, a. leiti véimalusi pioneeridele suvelaagri korraldamiseks Rannambisas,
See oli esimene pioneerilaager Eestis.

Lasteringi iiritusi ja pioneeride esinemisi kasutati sageli selleks, et lastevanemaid
«Tooliste Majas* asuvate revolutsiooniliste ametiiihingute ja toolisorganisatsioonide
tegevusse kaasa tdmmata, et teha selgitust6od tidiskasvanute hulgas, To6lisorganisat-
sioonid kasutasid selleks vdga mitmesuguseid t6dvorme. Enam levinud olid pere-
konnadhtud, kus lapsed esinesid ja kuhu paluti ametitihingu liikmeid ja nende poolt
kutsutud kiilalisi?6, lastepeod, kuhu ametiiihingute liikmetel ja nende perekondadel??
oli vaba sissepdds, iihised koosviibimised lasteringi liikmetele ja nende vanema-
tele2s jt.

Pioneeride hulgas oli kollektiivsustunne tugevasti arenenud. See avaldus koikide
nende iirituste ettevalmistamises ja elluviimises, ilmnes selles huvis, mida pioneeride
oppeedukuse ja iildse koolit6d vastu tunti grupis eriti seoses véljasditude ja ekskur-
sioonidega. Tavaliselt ei olnud lastegrupi liikmetel &ppetdts mahajdamust. Et edasi-

* F. Liiviku maélestuste pghjal.

#  Tooliste Aeg” nr. 4, 31. jaanuaril 1931. a.

# Richard Ehrlich, Vaitlev noorus. ,Karastumine. Milestusi Eesti noorsoo revoluta
sioonilisest litkkumisest”, Tallinn, 1958, 1k. 330,

=, Téoliste Elu” nr. 4, 11. jaanuaril 1930. a.

# ,Tooliste Aeg” nr. 1, 22, detsembril 1930. a.

® ,Meie Voitluse Aeg” nr, 11, 23. aprillil 1932, a,
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joudmine oli korras, siis ei tundnud Opetajad erilist huvi selle vastu, millega &pila-
sed viljaspool kooli tegelesid. See oli ilmselt pioneeridele kasuks.

Pahandusi tuli koolis siiski ette. Enamikul juhtudel olid need tingitud sellest, et
pioneerid keeldusid usudpetuse tundidest osa vitmast. Selletdttu tuli nii ménigi kord
dra kuulata usudpetajate ,oiendamisi”.

Piititi hoiduda kokkupdrgetest skautide, ,noorkotkaste” ja noortekampadega. Pio-
neerid teadsid, kellele kuulub ametlik toetus. Nad teadsid, et igal juhul jddvad siiiid-
laseks pooleks nemad. See v6is aga hoobi anda nii pioneeririithmale kui ka ,Todéliste
Maja" tegewvusele. Moningaid skaute, samuti liksikuid dpilasi, kes périnesid to6lis-
perekondadest ja kes olid eksikombel v6dra moju alla sattunud, kutsuti osa vétma
pioneeride poolt korraldatavatest iiritustest.29

Lastegruppi organiseerunud pioneeridele sai osaks suur hoolitsus ja abi EKNU
liikmetelt ja revolutsiooniliselt meelestatud noortelt, kes tegutsesid pahempoolsetes
ametiiihingutes, Kultuurhariduslikus Uhingus, Eesti T66liste Partei noorte sekisiooni-
des ja teistes legaalsetes organisatsioonides.

Alati abivalmis olid Richard Ehrlich, Ralf Pikka, Martin Kitsing, Vikior Vali, Val-
ter Jdarvepera, Viktor Sulling ja paljud teised. Nad andsid lastele ndu, kuidas iiht
voi teist iilesannet paremini tdita, kuidas ebameeldivuste korral kdituda jne. Mone-
dega kujunes vélja eriti tihe side ja koosttd. Sageli vbdis ndha, kuidas ,Tocliste
Majas" lapsed, eriti poisid, kellegi vanema seltsimehega vestlesid.

Jérjest tugevnevad repressioonid toélisorganisatsioonide suhtes, nende tegevuse
kitsendamine, Kultuurharidusliku Uhingu sulgemine, ,T&éliste Maja* mahamiiiimine
oksjonil kodanliku valitsuse ndudmisel — koik see paraliiseeris ka toolislaste orga-
niseerimist. Jérgnenud fadistliku diktatuuri aastail muutus pioneeririihma tegevus
voimatuks.

Osavott ,Toodliste Maja" pioneeririihma tegevusest oli heaks revolutsioonilise
voitluse ja karastumise kooliks paljudele noortele, kes hoidsid kdrgel proletariaadi
voitluslippu ka koige raskemates tingimustes, s. o. fadistliku diktatuuri ajal Eestis,
ja kes hiljem jdtkasid vGitlust ndukogude véimu eest Kommunistliku Partei juhtimi-
sel. Nii nditeks kaitses Endel Proses, relv kées, vabadust ja demokraatiat Hispaanias
ja langes kodumaa kaitsmisel Suures Isamaasojas, Aleksander Kiltmann langes kan-
gelasena meie pealinna kaitsjate ridades. Suurest Isamaasdjast votsid osa F. Liivik
ja teised endised pioneerid.

Eesti kolmekiimnendate aastate pioneerid piiliavad praegu aktiivselt kaasa aidata
kommunismi kiiremale {ilesehitamisele meie maal.

2 Hilda Verro ja Annus Toome mélestuste pdhjal
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