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Isetegevuse psiihholoogilis-pedagoogilised alused.

Joh Kéis.

1. Probleemi tihtsus.

Tanapieval ei leidu iihtki maad, kuhu poleks tunginud kooli-
uuenduslikud voolud ja kus pilisiksid kindlatena moédodunud sajan-
dil kujunenud ,,vana kooli“ kasvastulikud traditsioonid. Juba
enne Maailmasoda, 20. sajandi algaastail tekkis L#ine-Euroopas
ja Ameerikas tugev liikumine uute kasvatus- ja Oppeviiside otsi-
misel, pdhjendamisel ja teostamisel. Téuke sellele uuendusliikumi-
sele andsid eriti psiihholoogia edusammud. Inimese hingeelu uuri-
mised avastasid, et motlemise ja tahte arenemine on bioloogilis-

- diinaamiline protsess, s. t. et kogu meie vaimne elu kujuneb
seestpoolt, nende kogemuste kaudu, mida me saame vilis-
maailmast. '

See tdekspidu, mida taipasid juba J. J. Rousseau ja Pesta-
lozzi, mis aga hiljem oli unustatud, véeti ka uue kasvatuse psiih-
holoogiliseks aluseks. Et aga vana, Herbart’i kasvatuspsiihholoo-
gia pBhjenes vaatel, nagu oleks lapse hing siindimisel tiithi —
,puhas leht®, kuhu kasvatus vajutab omad mirgid, siis osutus
paratamatuks uue kasvatuse teooria rajamine ja sellele ehitatud
uute kasvatusviiside leiutamine, mis oleksid kooskdlas kaasaegsete
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psiithholoogiliste uurimustega. Seega sai algusest peale kooliuuen-
dustdo iseloomustavaks tunnuseks tugev psiihhoogiline joon, kas-
vatuse ja opetuse psiihholoogiseerimine. Muidugi oli ka Herbart’i
teooria psiithholoogiale rajatud, kuid see jii ithekiilgselt intellek-
tualistlikuks.

SGja-aastail tekkis peaaegu tiielik seisak uuenduslikus liiku-
mises kasvatuse alal. Seda tugevamalt ja hoogsamalt jitkus
uuendustdd parast soja 10ppu. Maailmaséda muutis kogu elu nii
pohjalikult, et tuli hakata {imber korraldama ka koolielu ja kogu
kasvatuse maailma. Niiidki jdi kooliuuendustod ikka kindlale
psiihholoogilisele pdhjale ja uute kasvatus- ning 6ppeviiside vali-
kul piiiiti silmas pidada nende vastavust lapse- ja kasvatuspsiih-
holoogia juhtmdtetele.

Eesti kool on elanud kogu meie riikliku iseolemise aja kestel
uuendustihe all. Uues tihiskondlikus ja riiklikus olukorras tuli
luua ka vus rahvahariduse ja -kasvatuse siisteem. Keskkoolid sdi-
litasid kiill esialgu veneaegselt koolilt péritud p6himétteid ja
traditsioone, kuid algkool rahvahariduse alusmiiiirina tuli rajada
hoopis uutele, meie rahva ja nouetele vastavale alustele. See iiles-
ehitusttd pole veel kaugeltki 16ppenud, kool, nagu kogu kultuuri-
line elu ei saa kunagi loplikult valmis ja vajab alalist uuenemist
ning kohanemist edasiareneva elukorraldustega. Kooliuuendus-
166 tanapieval ei ole sugugi vaiksema tahtsusega kui meie riikliku
iseseisvuse algaastail, sest kool saab- elult itha uusi iilesandeid,
mille tiditmine nduab kdigilt kasvatustos tegijailt suurt vaeva,
samuti ka moodsa kasvatusteaduse pdhjalikumat tundmist.

Miks vajab just isetegevuse probleem ligemat kisitlust? Kas
ei ole seda juba kiillaldaselt selgitatud senises Gpetajate edasi-
harimistoos ja meie pedagoogilises kirjanduses? Oleks viga ekslik
arvata, et isetegevuse psiihholoogilis-pedagoogilised alused voik-
sid piris selged olla neilegi, kes on kaasa teinud paljud kooli-
uuenduslikud iiritused, tutvunud eestikeelse uuenduspedagoogilise
kirjandusega ja sellele lisaks lugenud ka vastavaid vodrkeelseid
teoseid. '

Opilaste isetegevus ja selle teostamise vGimalused kasvatus-
t60s on keskseim ja tdhtsaim psiihholoogilis-pedagoogiline prob-
leem, mille uurimine pole veel kaugeltki 16pule viidud, sest hulk
kiisimusi ootavad alles lahendust ja uusi kerkib jirjest juurde.
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Isetegevuse moistet kiéisitavad iiksikud uurijad-kasvatusteadlased
tunduvalt erineval viisil; ka selle ala nimetuses ja oskussdnades
pole seni mingit tihtlust. See koik tdendab, et isetegevuse ala
uurimine pole veel saavutanud teaduslikku siinteesi.

Eestikeelse pedagoogilise kirjanduse kohta peale selle peab
otsekoheselt iitlema, et ta on iildse viga vihene. Ometi peab kor-
ralik dpetaja uusi pedagoolisi teooriaid jilgima, nendesse ka siive-
nema, sest ilma selleta pole véimalik tegelikku koolitéod ajanduete
korgusel hoida. Eesti dpetajad oma enamikus on uuendusmeelsed,
edasipiifidlikud ja on ka iisna palju saavutanud uue kooli ja kas-.
vatuse teostamisel. Kuid 6 petajatepuudusenaonmir-

"gitud (ja vist mitte hoopis pdhjuseta) vordlemisi ndrka
pedagoogilis-teoreetilist eruditsiooni, koo-
litust ja varustust. Tuleks piilida sinnapoole, et see halb
link peagi kaoks, enne koike aga isetegevuse probleemis. Alljarg-
nev kisitlus tahabki selleks kaasa aidata.

2. Lihtumine kasvatusest kui diinaamilisest protsessist.

Kooli kasvatus- ja opetustéé alused, korraldus, vahendid ja
meetodid soltuvad suurel miiral meie arusaamisest kasvatuse ole-
musest ja eesmirkidest. Juba Herbart’'i ajast saadik on peetud
kasvatuse teooriale ja praktikale viga tidhtsaks psiihholoogiat,
sest tOepoolest on edukas kasvatustéo voimata ilma lapse- ja kas-
vatus psiithhogoogia tundmiseta. Kuid tolleaegne psithholoogia
piihendas kiill palju tdhelepanu iiksikuile hingelistele ndhtustele,
kisitas inimest iithekiilgselt ega niinud temas fiilisiliste ja psiiiihi-
liste joudude orgaanilist tervikut. See iihekiilgsus ilmnes ka Her-
bart’i kasvatusépetuses, mis annab inimese vaimses tegevuses
ilmse iilekaalu maistusele.

Kui aga uuemad psiihholoogilised uurimused &petasid nigema
inimest tervikuliselt tegutsevana aktiivse olendina, kelle kehalised
ja hingelised joud alati mdjutavad iiksteist, moodustades soovide
ja vbimete elava siisteemi, siis muutusid ja pidid muutuma ka
vaated kasvatusele.

Bldse muutuvad kasvatuse ideaalid alatasa iihes kultuurilise
ja sotsiaalse elu arenguga ja on erinevad eri rahvastel ja eri aega-
del. Seetdttu on ka vastused kiisimusele: mis on kasvatus? viga
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lahkuminevad olnud ja on seda ka tidnapieval. ') Moningad mot-
ted kasvatuse definitsioonides on siigki iildisemad, néiteks jargmi-
sed: kasvatus on inimeses peituvate vbimete ja kalduvuste iga-
kiilgne, harmooniline arendamine; kasvatuse iilesandeks on ise-
loomu, isiksuse kujundamine; kasvatus annab edasi kultuurviir-
tusi kasvavale pdlvkonnale sdilitamiseks ja edasiarendamiseks jne.

Neis ja teistes sddrastes midranguis koneldakse kiill kasva-
tuse eeldusist kasvandikus, kasvatuse eesméarkidest ja iseloomusta-
takse kasvatuslikku olundid (situatsiooni). Kuid mis siin puudub,
see on kasvatustegevus, kasvatusprotsess, mis on kasvatuse moiste
oluline osa.

‘Kasvatada on vdimalik ainult seda, mis kasvab, mis on kasva-
misvdimeline. Aednik vdi viljakasvataja teavad seda viaga histi,
et kagvab ainult eluvbéimeline taim véi puu, et kasvatus liitub
eluga. Kasvatus on seega enne kdike kasvama panek. Kasvamine
aga edeneb reaalses, loomulikus olukorras, milleks on kasvavale
taimele mullapind, 6hk, valgus, soojus, niiskus, kasvavale inime-
sele — fiilisilised tingimused, samuti see looduslik ja sotsiaalne
imbrus, kus ta elab.

- Kasvataja ja aedniku tegevuse voérdlus esineb pedagoogikas
sna sageli. Juba Pestalozzi kirjutas, et kasvataja osa 6pi-
lase isetegevuse arendamises sarnaneb aedniku omaga, kes harib
kesi, mida mo66da nérk taim iilespoole vdib tousta; kuid kasvu-
joudu ei saa aednik mitte anda, see tuleb taime sisemistest jdudu-
dest. Fro b el on vorrelnud last kiipse seemneteraga, mis kannab
eneses elu ja on v8imeline seda iseseisvalt arendama 2). Voi jille
»Laps kasvab nagu taim oma seaduste jidrgi. Ta omandab toeli-
selt vaid seda, millesse ta tungib oma isikliku tooga. Parim kee-
miline vietis, mis tehakse vedelaks ja pintseldatakse puu tiivele,
el anna mingeid tagajdrgi.. Sarnaselt toimib sageli ka tavaline
kool. Ta peaks dpetama, vietist taime juurtele panema, et vihm
gelle viiks juurteni. Siis nieksime aegamodda, kuid kindlasti, kui-

') Kursustest osavétjad voisid todeda, kuivord erinevad vastused anti
sellele kiisimusele kursuslaste eneste poolt.

%) Burger, Arbeitspadagogik, lk. 110.



das puu vietise endasse imeb ja seetdttu toredaid d6isi ja vilju
kannab® 1),

Kasvatusliku tegevuse iilesandeks oleks siis loomupirase kas-
vamise edendamine, kasvamist takistavate méjude kérvaldamine,
kasvava inimese kehaliste, vaimsete ja hingeliste vSimete vallan-
damine, mitte nende loomine. See on kasvatuse esimene ja oluline
osa—individuaalne suund —, et aidata inimest omaenese
kasvamises viirtuslikuks isiksuseks 2).

- Kuid kasvatusel on ja peab olema ka tihiskondlik,
sotsiaalne suund, sest iiksikisik vG6ib areneda omapiraseks,
joukiillaseks, vaimselt toeliselt elavaks inimeseks vaid iihiskonnas.
Uhiskond viirib oma nimetust siis, kui ta pole vormitu hall mass,
vaid selgejooneliste voimetega ja kindla iseloomuga isikute iihen-
dus. See tdhendab, et iiksikisik peab kasvama isiksuseks,
tdusma paljast individuaalsusest kdrgemale, et ta isiklikud har-
rastused véiksid liituda objektiivsete vaartustega ja et ta tegevus
oleks tihiskonna teenistuses.

Kui kasvatuse aluseks ja eelduseks on kasvamine ja kui kas-
vamine tihendab alati ka kasvatust, siis on kasvatustegevus tervi-
kuline diinaamiline protsess. See diinaamilisus, jouli-
sus ja hoogsus kasvatust6os on eriti silmapaistev ja olulise taht-
susega. Oige kasvatustto peab kasutama kasvandiku enda aktiiv-
sust, temas peituvaid arendavaid ja loovaid joude, vastandina
vanale kasvatusele, kus kasvandik jieti téiesti passiivsesse seisun-
disse, et vastu vétta vaid kasvataja poolt antavald teadmiste-

" palukesi ja juhatusi kiitumiseks. g

Nii jouame just kasvatuse mdistest jareldusele, et kasvatus-
toos peame kdigepealt kasutama kasvandiku-Gpilase isetege-
vust, tema loomulike joudede ja voimete otstarbekamat raken-

1) A. Ferriére, Schule d. Selbstbetidtigung, lk. 3.

®) J. Hollo juhib téhelepanu huvitavale seigale: soome (ja ka
eesti J. K.) keeles sonad: kasvamineé ja kasvatus omavad jihise tiive, mis
vihjabki sellele, et kasvamine on algupiraselt ka kasvatus. Teistes keeltes
kasvatust ja kasvamist tihendavad sdnad ei ole kaugeltki sugulased (niit.
saksa keeles — Erzichung, Wachstum; venekeeles — wvopsitanie, rost; ing-
lise keeles — Education, G'ro'wth), nii et nende keelte vaim ei ole tabanud
kasvamise ja kasvatuse uhtekuuluvust Vt. J. Hollo, Kasvatuse teooria, lk.
B5-—56.



dust ja harjutamist. Et tinapieval ikka ja jille korratakse nduet:
rohkem kasvatust (mis on olnud igale teadlikule peda-
googile arusaadav vareminigi, ainult enamasti mitte Opetajast
sBltuvail péhjusil pole suudetud kasvatust kiillalt tohusalt teos-
tada), siis peaks kiill isetegevuslik kasvatustod niitid suurt téht-
sust omama. Pealegi rohutatakse niitidisajal koigis vaimsetes
" vooludes aktiivsust, mis ‘vajab eeskitt tahtetegevust, et olla suute-
line edendama niihisti individuaalset kui ka sotsiaalset kultuurelu.

Peame olema teadlikud selles, et kasvatust6sé slivendamine,
mille peamiseks vahendiks koolis on &petus, seab opetajaile tosi-
seid, raskeid iilesandeid. Sellest on sageli kdneldud koosolekuil,
sellest loeme ka kasvatusteadlikest teoseist. ,,Piisib salgamatu
tosiasjana, et 6petus hoolimata koigist temale esitatud kagvatus—
likkuse néudeist, piiiiab kidia vanu teid,” kirjutab J. Hollo. Samuti
peame mbbnma, et Gpetuse ja kasvatuse vahel piisib raskesti iile-
tatav kuristik. Hpetusel ndutakse ikka kindlate mdistete, faktide
nimede omandamist. Need aga pole ldhemas iihenduses téelise elu
vooluga. ,,Kasvatava Opetuse suur probleem on jiarelikult selles,
kuidas dpetust, mis paratamatult keskendub teatud sisudele, tip-
selt piiriteldud vormidele, liita selle eluprotsessiga, mis kannab iga
oppehetke”. 1) Raskused on nimelt selles, et petus tavaliselt mdju-
tab vaid opilase iiksikuid voimeid, kord iihtesid, kord teisi, kasva-
tus aga peab haarama kasvandiku ko6iki voimeid, peab kisitama
teda tervikuna. Véime piris kindlasti viita, et need raskused
vihenevad tunduvalt ja 6petus saavutab kiillaltki suurt kasvatus-
likku méju,, kui koolis kasutatakse dppeviise, mis rohkem vdimal-
davad isetegevust. Kui isetegevus saab koolitoo keskseks moisteks,
isetegevuse-printsiip — kandvaks pGhiméotteks ja isetegevuse
noue — olulisemaks noudeks dppetegevuses, siis vbime loota, et
on loodud kiillaldased eeldused kasvandiku joudsaks kasvamiseks
ja ta joudude tervikuliseks arenemiseks.

3. Uuendus pedagoogika arenemiskiik ja praegune
seisund.

Uue kooli kohta v5ib kuulda arvamusi, et tal pole veel kindlat
teooriat, mille puudumine raskendab ka uute kasvatuslike ideede

“) J. Hollo, Kasvatuse teooria, lk. 88.



rakendamist tegelikus koolitéos. Teataval médral on see arva-
mus odigustatud, vaadeldes mirgatavaid lahkuminekuid uue kas-
vatuse sihtide ja tilesannete suhtes. Ka pole sugugi selge ja iiht-
lane uuenduspedagoogikas esinev terminoloogia ja ka niisuguse
iildiselt tarvitatava méiste tdlgendus, nagu isetegevus.

Sddrane mitmekesisus uue kasvatuse probleemide kisitlusel
on siiski arusaadav. Uute ideede kujunemisel, uue loomisel nii-
histi teaduslikus t66s kui tegelikus elus on oma loomulik arenemis-
kidik. Alguses tekivad uued métted siigavamalt-métlejate ja kau-
gemale-négijate kujutlustes, kes siis teevad ka esimesi julgeid
katseid uuendada tegelikku elukorraldust uute ideede ja juht-
motete kohaselt. Kui need uuenduslikud iiritused, mida algul laje-
mates hulkades peetakse ,,véimatuiks®, dratavad ka teiste edu-
meelsete tO0meeste tihelepanu, siis algab elav katsetamis- ja
uurimistdd, milles loomulikult ilmnebki rohkesti erivoolusid ja
-vaateid. Enamasti kiib iga uurija oma iseseisvat teed, kasuta-
des ka temale endale sobivaid ja meeldivaid té6vahendeid ja -vot-
teid. Kuigi selle mitmekesise uuendust6é pdhi véib olla dihine, tun-

, dub asjasse vihem siivenenud vaatlejale, nagu puuduks ildse kin-
del siht ja iihine arusaamine olulisteski kiisimustes. Sairases olu-
korras on olnudki kooliuuendusliikumine kuni viimaseni ajani.

Kolmas aste uuenduslikus to66s on juba siintees. See osutub
voimalikuks, kui eelmise jiargu katsetoos on kiillaldaselt kogutud
tihelepanekuid ja kogemusi ning on péhjalikumalt véidud kaa-
luda ja arutella ka kéiki iiksikprobleeme. Koolinuendustoé kohta
vidib arvata, et ta on joudmas vilja palja katsetamise ajajirgust
ja vajab ning voimaldab juba siigavamat siinteesi. Muidugi ei
tihenda see kasvatuse maailmas taiesti kindlate ja muutmatute
normide kujunemist, vaid ainult senise hajunud katse- ja uurimis-
t66 kokkuvotet. Kasvatustés on ikka ldhedases ithenduses oma-
aja vaimse ja kultuurilise eluga, nii et muudatused selles peegel-
duvad peagi ka koolielus. Ja just viimastel aastail on tekkinud
mitmel pool hoopis uusi, péordelisi voolusid, mis on tunginud siiga-
vale ka kooliellu. Muidugi algab seal jidlle uute kasvatusteede
otsimine ja rajamine, uus ajajirk kooliuuendustsos.

Meie kodumaad, samuti kui demokraatseid PShjamaid ei ole
puudutanud see vaimne revolutsioon, mis puhkes poliitilise revo-
lutsiooni jiarel ménes maas Euroopa mandril. Meie koolielu ja
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selle sisemine nuendamine v6ib areneda rahulikult, pidevalt. See
voimaldab ka koolitegelastel rohkem siiveneda tinapieva kasva-
tuslikesse kiisimustesse, uuenduspedagoogikasse, milles tundub
t0sist vajadust. :

4. Moisted: isetegevus, aktiivsus.

Et isetegevuse-pohiméte on tinapieva koolitoos keskseima ja
kandvaima tihtsusega, selles ollakse vist tihel arvamusel. Kuid
kas on ka kdigil neil, kes kdnelevad oOpilaste isetegevusest voi
taotlevad seda oma tegelikus t6os, selge arusaamine isetegevuse
mdistest ja isetegevusliku Opetuse Gigest sisust ja meetodist? Nii-
sugune kiisimus on digustatud juba seetdttu, et just sel alal ilmneb
pedagoogilises kirjanduses mitmesuguseid vaatekohti ja isetege-
vuse moistele antakse koguni erinevaid nimetusigi. Mis 6ieti on
t66kool voi taas aktiivsuskool? Xas kuuluvad siia ka need uuen-
dusvoolud, mida teostab dalton-plaan, winnetka-kool, jena-
plaan jt. Kas isetegevus ja aktiivsus on samased mdisted? Kui-
das mdista spontaansust, vaba vaimset t66d, individuaalset t66d?
Koigis neis ja teistes sddrastes kiisimustes peab iga pedagoog kiil-
laldasele selgusele joudma. Alljirgnevas kisitellakse isetegevuse
probleemi peamiselt vaid neis piires, mis on niidatud kirjutise
pealkirjaga.

Isetegevuse mbistet ja teisigi isetegevusliku oppekorralduse
kiisimusi on juba selgitatud nende ridade kirjutaja teoses. Ise-
tegevus ja individuaalne tooviis® (1985). Vist kiill tunneb lugeja
seda raamatut, nii et ei ole tarvidust hakata kordama seal esitatud
motteid, kiill aga tuleb neid tidiendada mdningate uute pdéhjendus-
tega, kasutades selleks ka uuemat pedagoogilist kirjandust.

Lubatagu siiski meelde tuletada seda kisitust, et isetegevusg
on iseseisev, tegija individuaalsete voimete ja huvidega kohanda-
tud t66, milles voib eristada kolm astet, momenti: aktiivsus ise-
seisvas, kuigi mitte omaalgatatud t66s, individuaalne t66 enam voi
vihem avara téovaliku vbimalustega ja vaba, spontaanne tegevus
(Ik. 21 jj.). Sellest definitsioonist ndhtub, et me ei samasta ise-
tegevuse mdistet aktiivsusega, sest peame aktiivsust vaid ise-
tegevuse {iiheks. osaks v0i vormiks, seega on aktiivsuse moiste
kitsama tihendusega kui isetegevus. Kuid pedagoogilises kirjan-
duses esineb ka nimetus ,aktiivens® isetegevuse vastena, niiteks
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E. K6hler'i raamatus ,,Aktiivsuspedagoogika‘ *). Selles teoses
antakse jérg'mine‘ midrang: ,,Aktiiveus tdhendab inimese kogu
seda diinaamikat, mille abil ta enesesiilitamise eesmiirgiga piiiiab
kohaneda {imbritseva maailmaga, et tdsta oma elufunktsioone ja
valitseda situatsiooni.* ’

G. Kerschensteiner nimetab isetegevust ,,vaimseks
aktiivsuseks®, kuid ta ei koénele isetegevuse-pShimdttest, vaid
kigitleb ldhemalt aktiivsuse-printsiipi, tihendades selle kohta
jargmist: ,,Uhenduses totaalsuse-, aktuaalsuse-, vabaduse- ja
individuaalsuse-printsiibiga tihistab ta tookooli olemust.“ %) Ise-
tegevust néuab Kerschensteiner ka sotsiaalsuse-printsiibi teosta-
misel, niit. opilaste omavalitsuse kaudu, et Gpilane voiks hiljem
vabatahtlikult liituda iihiskonnaga. Seega oleks isetegevus aktiiv-
suse-printsiibi rakendamisel opetuse pdhindudeks, sotsiaalsuse-
printsiibis aga kasvatuse teenistuses, omades seesuguses késitu-
ses laiemat tdhendust. ‘

G. Kerschensteiner’i méju tundub selgesti ka ‘P. Psllu vaade-
tes. Pold samuti eraldab tegevuse- ehk aktiivsuse-pohimotte
isetegevusest, nidhes viimast eriti vabaduse-printsiibis. Seda aga
voidakse teostada mingus, vabatahtlikus (minu sor. J. K.)-
- t66s koolis ja kodus, dpilasringides ja -omavalitsuses. Aktiivsuse-
printsiibi teostamine aga tihendab kasvatust teo kaudu, mis ei saa
algusest peale olla isetegevus, sest ta algab autoritatiivselt. Siiski
" on ndutav, et lapse tahe oleks tegevusse kaasa tommatud (vt. P.
P5ld, Uldine kasvatusdpetus).

Soome kasvatusteadlane J. Hollo koneleb kahesugusest
aktiivsusest: vilisest ja sisemisest. Viline aktiivsus tdhendab
kehalist tegevust, liikuvust; sisemine aktiivsus on aga vaimse elu
erksus, drkvelolek. Vana kool, nii arvab Hollo, on kiill viljelnud
mbistust ja sellega piilidnud hoolitseda sisemise aktiivsuse arene-
mise eest, kuid on jidtnud hooletusse vilise aktiivsuse. Seda iihe-
kiilgsust kasvatuses tahetaksegi koérvaldada tooprintsiibi raken-
damisega, et liita iihte kujutlusi ja tegu, teadmisi ja tegemist 2).

1)’ See raamat on tolgitud ka eesti keelde.

?) G. Kerschensteiner, Theorie der Bildung, lk. 454. Teistest maini-
tud printsiipidest vt. allpool tsiteeritud P. Pollu t66.

*) J. Hollo, Kasvatuse teooria, lk. 59, jj.
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Siin mobistetakse aktiivsust ainult tegevusena, lilkkumisena, drkvel-
olekuna, mis vastabki séna otsesele tihendusele, kuid ei ole piisav
isetegevuse oluliste tunnustena.

Meil on vo0rsdna ,,aktiivsus® iisna omaseks saanud, sest selle
eestikeelsed vasted — teokus, toimekus — on vaid harva tarvita-
. tavad. Kui igapievases kbnes v6i ajakirjanduses on juttu aktiiv-
susest, aktiivsest haridus- v6i muust poliitikast, aktiivsest selts-
konnaelust, aktiivsest osavtust mitmesugustest iiritusist, noorte
aktiviseerimisest, siis tavaliselt ei peeta silmas aktiivsuse ja ise-
tegevuse peenemaid varjundeid, mida tuleb eristada probleemi
teaduslikul kisitlusel. Tdepoolest v8ib inimese iihiskondlikus tege-
vuses viljenduda ehtne isetegevus, mille toukejouks on ta sisemi-
sed huvid ja vabad harrastused. Kuid niisuguse omaalgatusliku
tegevuse tunnuseid ei leidu iga kord seal, kus algatatakse midagi
valistelt autoriteetidelt tulnud ndudel, olla aktiivne oma kutsetdos
ja tegevuses vbi alustada mdnda uut ,,aktsiooni. Ka kasvatus-
likke kitsimusi kisitlevais kirjutusis tundub aktiivsuse ja isetege-
vuse moistete ebatipset piiritlust,*ndhtavasti osalt iildkirjanduse
mojul, osalt ka ebaselguse tottu, mida esineb mdistete tarvitamisel
pedagoogilistes t66des. Kuid mdnel juhul, kus probleemi késitlu-
sele ei saa kiill ette heita ebatipsust, ilmneb meilgi tendents anda
s6nadele isetegevus ja aktiivsus iiks ja sama tdhendus, piitides
koguni viltida isetegevuse nimetuse tarvitamist ja eelistades sel-
lele vo6rséna — aktiivsus 1).

Sellest arutlusest selgub siis jirgmine seisukoht: Igapieva-
ses kones ja iildsisulistes kirjutistes pole erilist tdhtsust isetege-
vuse ja aktiivsuse tédpsel eritlusel ja siin v6ib nimetus ,,aktiivsus*
ka isetegevust tihendada. Pedagoogilises kirjanduses on mdistete
selge piiritlus ja dige tarvitamine vajalik, siin ei ole pohjust tarvi-
tada sbna ,,aktiivsus‘ isetegevuse vastena, mone vidrkeelse peda-
googilise teose eeskujul. Et aga tegelikus koolitéos, eriti noore-
mal astmel, Opilaste isetegevus on veel piiratud ja teostub ena-
masti aktiivsuse saavutamisega, siis on ka loomulik, kui séirastel
juhtudel koneldakse rohkem aktiivsusest.

1} Vrd. A. Kuks, Opilaste aktiviseerimine. Eesti Kool, 1938 — nr. 6.
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5. Isetegevus — loov téo.

Isetegevust kui vaba toimingut ja tegutsemist iseloomustame
jargmiste pohijoontega:

1) isiku oma algatus, initsiatiiv — lihtumine omaenda
huvist, motetest ja soovidest ning vaba sihim#dramine ja ees-
margi seadmine;

2) iseseisvus tegevuse vormi, tee ja vahendite valikul
ning toimingu libiviimisel — vaba enesevidljendus, keha-
liste ja vaimsete joudude aktiivne kasutamine omapirase, enam-
vihem uue tulemuse saavutamisel (produktiivne t66) ;

3) tegevuse arendav madju tegijasse — jdudude val-
landamine ja kasvamine, tahte kujunemine, r66m ja rahuldus
tegutsemisest.!)

Kbdik need psiihholoogilised momendid iseloomustavad iga
loovat, produktiivset tegevust, seepirast véime ka 6elda, et ise-
tegevus on inimese loov t66. See annabki isetege-
vusele viga tihtsa koha ithiskonna- ja kultuurelus, mis v&ib ede-
neda ja tidieneda vaid inimese loova tegevuse kaudu. Loovas t6os
on iihiskonna tulevik.

Kui me koneleme isetegevusest, loovast t66st kooliopetuses,
siis voib kiill tekkida kiisimus, kas laps on suuteline loovaks tege-
vuseks. Voime ju iildiselt tihele panna, et laps avaldab ennast
jareleaimava olendina, eriti nooremas eas. Oma tegevuses ta
jalgib teiste eeskuju ja isegi siis, kui ta niivalt tegutseb iseseis-
valt, loovalt, kasutab ta teistelt laenatud mdisteid ja méotteid.

Harilikult arvataksegi, et loov tegevus on vdimalik alles kiip-
semas eas. Looming varasemas eas eeldaks juba erakordseid v&i-
meid, ,,imelast. Muidugi on seesugune vaade Gige siis, kui loo-
ming peaks tdihendama ainult uusi saavutusi teaduses, tehnikas ja
kunstis. Kuid see oleks loomingu kui psiihholoogilise méiste liiga
kitsas tdlgendus. TUuenduspedagoogikas mdistetakse loomingut
hoopis laiemas tihenduses. Need, kes konelevad lapse loomingust,
tema loovast tegevusest ja viljendusest, iitlevad sellega, et laps
vabalt, oma huvist ergutatuna andub tegevusele, mis ei ole teiste
tegevuse otsene jiljendamine ja mis avardab lapse enda koge-

) Vt. ka ,Isetegevus ja ind. tooviis,“ lk. 28.
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muste ja teadmiste ringi. Lapse loomingut tema iseseisvas toimi-
mises n#evad mitmed nimekad pedagoogid (niiteks Fr. Gans-
berg, A. Ferriére, muidugi ka M. Montessori) ; uuematest to6dest
vdiks nimetada E. Kohler’i ,,Aktiivsuspedagoogikat®. Mirkigem
nende mdttekiigust moned olulisemad punktid. Iga loova tege-
vuse eelduseks on vabadus. Kui laps midagi algatab vabalt, oma
huvi ajel, siis niemegi temas seda, mida voib nimetada loovaks
eneseviljenduseks, Sest siin tungib vilja lapse vaba piitidlus, toob
esile selle, mis ta vaimus on tekkinud, ja muudab vaba idee tege-
likkuseks. Niiviisi saab ka laps isiklikult votta osa limbritsevast
elust ja objektiivsest olemisest.r) Palja vastuvotu, retseptiiv-
suse. asemele astub produktiivne tegevus. Pohimotteliselt sama-
sugune on ka tidiskasvanute looming. Vahe on vaid selles, et vii-
mane on rikkalikum, mitmekiilgsem, tdiuslikum — ,,avastab uusi
maailmu‘,

6. Too isetegevuse viljendusena.

Milles voib véljenduda isetegevus? Isetegevat toimingut
leiab endale laps mitmel viisil ja mitmel alal. G. Kerschen-
steiner nimetab neli isetegevuse ala: ming, sport, toiming
(Beschiftigung) ja t662). E. Kohler aga votab isetegevuse
viljendusena jargmised toimingud: méng, looming (= vaba tege-
vus), 6ping ja harjutamine (vt. ,,Aktiivsuspedagoogika®). Kuigi
lapse isetegevus mingus (ja sellega liituvas spordis) véiks olla
huvitavaks peatiikiks isetegevuse probleemi kisitlusel, peame
ruumipuudusel siin selle kérvale jitma, sest koolipraktikas ei saa
ming suuremat osa etendada. Kool on lapsele kéigepealt 6ppimis-
kohaks, tal tuleb koolis Gppida t66tama. To6 mdistesse kooli-
elus kuulub ka koéik see, mida iiksikud kasvatusteadlased nimeta-
vad ,toiminguks®, ,loominguks®, ,,6pinguks®“ vdi ,harjutami-
seks. Oppetood ténapideva koolis peame mobistma mitte ainult
»opinguna®, mida juba kuidagi ei saa lahutada ,harjutamisest®,
vaid ka ,toiming* ja ,looming*“ kuuluvad Oppimise mdistesse.
Toiming (ehk iildisemalt tegevus) erineb harilikult t6oks mime-
tatud tegutsemisest peamiselt sellega, et ,,tegevuses, samuti kui

') A, Ferriére. Schule d. Selbstbetdtigung, lk. 109.
?) G. Kerschensteiner, Theorie d. Bildung, 1k. 449.
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méngus, leiame eeskétt oma joudude rakendamist ja kasutamist,
olles vihem huvitatud tegevuse otsestest reaalsetest tulemustest,
kuna téoprotsessis algusest peale téotegija on huvitatud 16ppees-
mirgist — toosaadusest. ,,Looming* aga ei voiks midagi muud
tdhendada, kui vabamat, omaalgatuslikku t66d, nagu seda juba
iseloomustasime. Koolit66s voiks ,,toiminguna® vétta niiteks kir-
janduse lugemist viljaspool Gppekava, hoolitsemist lillede eest
klassitoa aknal, lindude toitmist pakasel ajal jne. Loominguline
tegevus osalt kuulub korrapirasesse dppettosse, ,,0pingusse” nii-
teks joonistamine, vaba kirjand, osalt aga jadb vabaks harrastus-
tooks oOpilasringides v6i individuaalselt. Seega jaib isetegevuse
teostamise alaks koolis t 6 6 — Oppetdd koigi siiakuuluvate erivii-
side ja votetega. Viimaste esiletostmine iseseisvate moistetena,
teravate piiride puudumise t&ttu, ei annaks paremat selgust, enne-
mini vaid tekitaks moéningaid arusaamatusil).

7. Kuidas saavutada opilase omaalgatust.

On teataval mééral dige, nagu seda viidavadki vana ' kooli
kaitsjad, et ilma isetegevuseta pole iihtki t66d ega harjutust. Ka
tavalises oppimises ja isegi paljas mehaanilises drillis ja jaljen-
damises ei puudu is e tegemise element. Kui me tahame oman-
dada lugemis-, arvutus- voi kirjutusoskuse voi jaddvustada méllu
teadmisi, siis peame ikka ise tegevad olema, iikskdik, kas toi-
mub see palja jireleaimamise ja jiljendamisena véi mitmesuguste
meelte ja voimete rakendamisel elavas, huvitavas toos, toelise ise-
tegevuse noudeid silmas pidades. Samuti teistel dppealadel : vaat-
lused ja katsed tidpsete eeskirjade jirgi, joonistamine mudelitelt,
reeglite, niidete, kirjelduse pihedppimine véi vastupidi — toota-
mine samadel aladel vabalt, valides ise probleemi, otsides t66-
vahendeid, sobivat tockiiku ja, ikka ise oma 1t66d jirele katsudes,
kontrollides. XKuid ei ole raske mdista, kummal viisil to6tades opi-
lane paremini ja tdiuslikumalt kasutab oma joéude ning arendab
oma voimeid, kummas tooviisis esineb see diinaamiline kas-
vatusprotsess, milles teostub &ige isiksusekasvatus. Seepirast

*) Selles mdttesy on huﬁtav niiteks H. ‘Nohl’i vaade koolitsole: ta nime-
tab koolitssd iildse ,harjutuseks®, ﬁlemipekuastmeks mangult tosisele todle.
., Vt. ,.Die padagogische Bewegung in Deutschland®, lk. 254. -
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peaks iga Opetaja-kasvataja iilimaks piitideks olema — vdimal-
dada Jdpilastele t66s ikka, kui see aga vdhegi voimalik, nende oma-
algatust, lahtumist oma huvidest ja iseseisvat sihim##ramist.

Siin voidakse jille kiisida: kas on algkoolis, eriti aga noore-
mal astmel véimalik taotella nii sligavat isetegevust?

Muidugi olgu dpetaja teadlik neis piirides, mis seab isetege-
vusele Opilase to6vdime iithel vo0i teisel arenemisastmel. Teisal
(juba tsiteeritud raamatus ,,Isetegevus ja indiv. t66viis®) ton neid
kitsendavaid mojusid ligemalt vaadeldud, siin aga tahaksin veel
mone mottega selgitada seda, kuidas saaksime anda algkooliski
opetusele isetegevusliku t66 esimese pdéhitunnuse. Selleks kasuta-
gem lapse psiihholoogilisi isedrasusi. Lapse psiihholoogiat histi-
tundvad kasvatusteadlased (G. Kerschensteiner, E. Kohler) kin-
nitavad (ja seda teavad ka tegelikud opetajad oma kogemusist), et
heal Opetajal Gnnestub iisna kergesti om aenda huvid. ja soo-
vid muundada, transformeerida 6pilaste huvideks ja soovi-
deks. See on vdimalik laste huvide arenemise seaduste tundmisel
ja Bigel kasutamisel, dpetaja isiksuse tugeva sugestioonijéu kaas-
abil. Kui see huvide iilekanne on dnnestunud, siis votab opilane
ka opetaja seatud iilesanded vabatahtlikult omaks, oma vaba
,minast® tulevatena. Sel viisil on asjatundlikul opetajal alati voi-
malus luua hiid eeldusi isetegevaks tooks juba esimesel GOppe-
aastal. Neid psiihholoogilisi m&jusid ja olukordi vdib {isna hésti
selgitada jargmine skeem:

Passiivne opetus

e —~ © — @

Opetaja ‘ Oppeaine dpilane
Isetegev Opetus

Opetaja . gpilane dppeaine

Niiviisi saab ka iildopetuses juhtida t66d Opetaja kavatsuste
kohaselt, kuid opilastel tekib mulje, et nad ise omal soovil ldhevad
iile dppejutult lugemisele voi kirjutamisele, siis jélle joonistami-
gele, arvutamisele, to66petusele jne. Todiilesannete valiku voima-
lus, 6petuse individualiseerimine veelgi siivendab
seda vabadusetunnet, omaalgatuse muljet, kuid Spetuse individua-
liseerimisest koneleme iiksikasjalikumalt jargnevas artiklis.
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8. Kuidas saavutada o&pilase loovat tootamist.

Niiiid isetegevuse teine pdhitunnus — iseseisvus tookiigus,
mis viib vabale viljendusele ja rohkem v&i vihem omapéirasele
tootulemusele. T66 v6ib areneda edukalt ainult siis, kui tootegija
tunneb otstarbekaid tooviise ja -votteid, et kasutada oma jdudu
ratsionaalselt. Nii ka 6ppet6ts — igal ainealal on omad té6viisid,
iga lksiku {lilesande téditminegi Onnestub hélpsamini siis, kui
rakendatakse digeid lahendusvotteid. Head metoodilised t66vot-
ted aga on kujunenud pikkamisi, andekamate koolimeeste elut6d
viljana. Ei ole hiisti mdeldav, et Opilane v&iks neid ise uuesti
leiutada.

Oppetdd otstarbekas korraldus ja soovitav viljakus saavuta-
takse ainult siis, kui koik vajalikud to6votted opilasele viiksema
aja- ja joukuluga kiitte juhatatakse. Tundub, nagu oleks just
siin dpilase isetegevus hoopis piiratud, v6i koguni kiisitav, viihe-
malt algastmel, kus dpilased alles hakkavad tutvuma elementaar-
sete oskustega. On piris selge, et ka omavalitud tooiilesande tait-
miseks tuleb opilasile iihtesid voi teisi toovotteid ja -viise ette nii-
data. Kuid nagu osav Gpetaja vdib oma  kavatsused ja sihid
muuta Spilaste endi initsiatiiviks, nii tuleb tal ka oma sugestiivset
méju kasutada Opilastele tookdigu ja -vahendite néitamisel. Siis
ei tundu need Opilastele ettekirjutatuina ega pealesunnituina,
vaid voetakse vastu ro6muga. Kasvav inimene, nooremas eas roh-
kem kui vanemal astmel, tunneb vhistlikult abivajadust vanema,
kogenud- inimese poolt ja kui abi on antud &igel ajal, kohal ja
kujul, siis ei piira see mingil viisil Gpilase isetegevust, vaid otse
vastupidi — vabastab ta kied loovaks tooks. Olulisemaks mo-
mendiks koiges selles on huvi #dratamine t66 vastu. Kes seda
suudab, see on ka avanud tee dpilase isetegevusele, sest niiiid ei
ole tal enam takistusi aktiivseks métlemiseks ja katsetamiseks.
~J. Dewey paremini kui keegi teine on oma teoses ,,How We Think“
analiitisinud nn. reflektiivse motlemise protsessi ja votnud selle
isetegeva Gpetuse aluseks. Dewey tdhtsamad motted selle kohta
on jirgmised : Oppimine on aktiivne métlemisprotsess. Selles voib
tekkida iisna ootamatult uusi kiisimusi ja probleeme. Neid kaalu-
takse, pilitides mi#irata ka nende raskust, kujutellakse vdimalikke
lahendusteid ja jireldusi, otsitakse oletuste tGestust vaatluste ja
katsete abil jne. Kui 16ppeks lahendus on leitud, siis vGib iitelda,
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et see on vaba eneseviljendus ja sisemiste joudude kasutamisel
saadud 166va t66 tulemus. Opetaja tihtis iilesanne on siin, orga-
niseerida 6ppetvod niiviisi, et see ergutaks iseseisvale mdotlemi-
sele, Siis oleks antud ka tarvilikud eeldused isetegevaks tooks
Oppimisprotsessis, milleni ei kiilini Herbart’i ,,formaal-astmed*.
W. James viljendab samasuguseid métteid teises sonastuses:
Opetaja peamine ja olulisem iilesanne on — opetada kasvandikku
tegevusele, kui tegevust ei voeta kitsas méttes — mone harjumuse
voi kditumisena, vaid véimalikult laiemas tdhenduses, nii et selles
sisalduksid koik otstarbekad reaktsioonid, mida muutuva elu pal-
jud olukorrad vdéivad kasvandikus dratada.l)

Isetegev tooprotsess pingutab loomulikult ka tédtaja joudu.
Joupingutust peetakse kasvatavas toos tdhtsaks teguriks ja
seda tiie digusega. Ilma iseseisva joupingutuseta 166 edeneda ei ‘
saa. Oletame, et opetaja on oma ergutuse ja innustusega andnud
hea hoo Gpilaste toole. Kui siis dpilastel tuleb t66d iseseisvalt jat-
kata ja kui neil endil, huvipuudusel, pole sisemist pinget, hajub
toohoog varsti, just samuti, nagu seisatab auto, kui mootor lakkab
tootamast. '

Huvi ja jéupingutuse probleem on pedagoogikas seni vaidlusi
tekitanud. Ei ole digustatud vana vaade kasvatusele kui pingutu-
sele, kuid fihekiilgne oleks kasvatus ainult vaba huvi kaudu. Oiges
kasvatuses on koht molemal. Lapse vaba huvi saab isetegeva t66
lahtekohaks ja toukejouks; sellele jirgnevas t66s aga tekib mit-
mesuguseid raskusi, mille iiletamine néuab pingutust. Huvi ajel
laps piiliabki raskusi voita, pingutades oma téhelepanu, kujutlus-
voimet, motlemist, aga ka tahet. Psiihholoogia on ndidanud, et
joupingutus ilma huvita on véimatu. Kui t66 iseendast on huvitu,
siis tuleb tootahet ergutada mingisugusel kunstlikul viisil v6i
mone erilise leiutise abil. Et tavalises koolidpetuses on t66 ena-
masti huvitu ega tekita loomulikku joupingutust, siis ongi siin
moddapdisematud kiitused, karistused, eksamid ja numbrid 2).

- Kuid ei huvi ega pingutus ole kasvatuse eesméirk. Huvi on see
vaimu seisund, mis tekib lapses vilismaailmast saadud muljete
mbjul, kui need puudutavad ta tarvidusi ja kalduvusi. Pingutus

') W. James, Psiihholoogia ja kasvatus (soomekeelne tolge), lk. 28.
?) Evel. Dewey, The Dalton Laboratory Plan (venekeelne tolge), lk. 52.
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on sama seisundi teine kiilg ; ta kogub joudu, mille tegevusse astu-
mine olekski vastuseks vilisele drritusele, mis vdimaldab lapsel
tungida elunidhtustesse ja ka iile raskuste edasi minna. Isetege-
vuses kasutab laps niihisti huvi kui ka pingutust ja sel teel areneb
inimene, isiksus, kes suudab arukalt vaadelda elu, selgesti mdtelda,
iseseisvalt otsustada, jaida kindlaks oma veendumustele ja ots-
tarbekalt tegutseda.

Psiihholoogia valguses paistab vilja veel iiks loov uus killg
isetegevas Opetuses: tooprotsess oma iildarendava ja isiksust-
kujundava sisuga on tihtsam kui todefekt ise, s. o. teatav tead-
mine vGi oskus. Seepdrast viidrib lapse iga edusamm heataht-
likku tunnustamist, et laps sellest saaks julgustust ja tahet edasi-
tootamiseks. Isedranis tihtis on see algastmel, sest siin saadud
"tunne t66 onnestumisest on midrava tihtsusega edaspidises toos.
Kui me aga pahatihti nieme, et esimesil koolipdevil erksad lapsed
muutuvad koolis iikskdikseiks ja tuimadeks, keda enam ei huvita
koolitod, siis voib piris kindlasti otsida selle kurvastava nihtuse
pbhjusi tookorralduses, mis ei voimalda lapsele isetegevat, pro-
duktiivset t66d. Isetegeva, loova t66 arendav viidrtus on hoopis
suurem kui paljal ,,6ppimisel*. J. Dewey arvab, et ppimine ongi
voimalik ainult loova tegevuse kaudu praktilistel elualadel (kodu-
ses majapidamises, aias, pollul) ja et sel teel omandatakse ka koéik
elus vajalikud sotsiaalsed harjumused. Igal juhul aga on ka ise-
tegevuse teise pChitunnuse saavutamiseks tarvilik 1nd1v1duaalse
tooviisi rakendus.

9, Isetegevuse kasvatav moju.

Isetegevusliku opetuse tidhtsus oleks vihene, kui tal puuduks
kolmas tunnus — kasvatav m&ju. ,Isetegevus on tegija ,ise“-
enda liikumine viirtustdusu suunas ehk teiste sdnadega: et tea-
tavas toimingus tegija ,,ise‘‘ennast tostab, laiendab, siivendab,
vaartuslikumaks muudab, see teeb ka selle toimingu ,,isetegevu-
seks®, nii defineerib Alois Fischer isetegevust selle kolmanda
pohitunnuse méttes.!) Taoepoolest on palju tegevusi, kus puudub
niisugune tegija enesetiienemise moment. Need on t66d, mida
peab tegema, mis kuuluvad ameti- voi kutsekohustusse kindla

') A. Fischer. Psychologie der Arbeit. ,Arbeitsschule 1925, k. 13.
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kokkuleppe alusel ja ei ole téotegija enda sisemiseks tarviduseks.
Muidugi avaldab ka niisugune palgattoé teatavat moju tegijasse,
tostes tema formaalset t06voimet, to6oskust, osavust, luues kind-
laid harjumusi, kuid ta ei suurenda otseselt tootaja kiipsust. See-
vastu on isetegev t66 elamus, mida iseloomustab t66 vajaduse
tunne. Tegevust rakendatakse siin tegija enesetidienduseks jou-
dude kasvatamiseks. Jdudude tous ja tugevnemine tostab inimese
enesetunnet, see aga omakorda soodustab jille jouviljenduse
téusu, mida voime méirgata inimese erksuses, valvelolekus, alga-
tuses, tookuses, sisemises tervikluses!). See koik sisaldab ka
tundeelamusi ja tahtemomente, jirelikult méjutab inimest tervi-
kuna. :
Joukulutus isetegevas t60s ei ndrgenda tegijat, vaid tugevdab
teda. Kestev tahteergutus toos loob rdomsa meeleolu, sisemise
vabaduse tunde, nii et joutunne on iihtlasi ka tihtsamate vooruste-
aluseks. Seetdttu saabki isetegev t65 Opilase positiivsete oma-
duste kasvatajaks. Tavaline koolit66 harjutab kiill meeli, annab
uusi vaateid ja teadmisi, suurendab milu mahtu, siivendab vastu-
votu tegevust, arendab kdeosavust jne., kuid sellest on siiski véhe,
sest kasvatus peab arendama kolblat iseseisvat inimest, isiksust.
Sellele eesmirgile viib vaid isetegev 1606,

Kerschensteiner hindab isetegevas toos veel itht momenti:
piitidu tédiuslikkusele 2). Tiiuslikkus ei ole mitte ainult koolitus-
vadrtus, vaid iiks korgemaid formaalseid vaidrtusi. Seda on tun-
netanud igatiks, kes on rakendanud t66s kdiki joude ja v6imeid,
et anda oma parimat. Koolitooski peaks alati piilidma sellele, et
Opilane voiks tunnetada téaiuslikkusviidrtust. Seda ei saavutata
kunagi néudmisega — teha ettekirjutatud t66 hoolsamini, pare-
mini: niisuguses t66s valitseb hoopis teine meelsus — piiiie 16pe-
tada 60, et sellest vabaneda. Ainult isetegev t66 sisaldab neid eel-
© dusi, mis &dratab Opilases piilidmist tidiuslikkusele. Kui Opilane
kord on ldbi elanud tdiuslikkuse vaidrtustunde iihel vi teisel t66-
alal, siis on ta vditnud viga palju. Koolidpetus viib 6pilast edasi
ikka tosisemale, raskemale toole. Siin niebki 6pilane tarvidust
tungida iiha sligavamale nende vahendite olemusse, mis aitavad
teda t66 tdiuslikkusele.

') H. Nohl. Die piadagogische Bewegung in Deutschland, 1k. 206.
?) G. Kerschensteiner, Theorie der Bildung, lk. 451 jj.
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Kuid ka selles peab 8petaja teadlik olema, et piiiie tiiuslikku-
sele ei ilmne iseendast igas Gpilases. Seepirast tuleb gpetajal, esi-
mestest koolipdevadest alates, ergutada lastes piiiiet taiuslikkusele,
nii et see edaspidi saaks lapsele siemiseks tarviduseks. Isetegevas
toos on see kergemini saavutatav. Siin peab dpilane ise oma t66-
samme jirele katsuma, kontrollima, sest muidu v6ib ta t66 eba-
onnestuda. Ometi tunneb iga &pilane suurt ré6mu kordaldinud,
ilusast, heast toost. Seetbttu opib laps isetegevas to6s hoolikalt
hindama ja kontrollima oma t66 iiksikuid samme ja votteid, sest
ta teab, et iga lohakus ja ebatipsus toob talle suure karistuse —
rikutud, kélbmatu t66 (vt. ligemalt , Isetegevus ja ind. tooviis*,
k. 37).

Teiselt poolt nédeb laps, et ta piilided ei ole asjata (muidugi
siis, kui t66 on joukohane) : need kasvatavad ta joudu ja joudlus-
voimet. Teadvus, et koigiti tdiuslik tostulemus on saavutatav
omal joul, kui aga olla tihelepanelik, ettevaatlik, jirjekindel ja
piisiv toolilesande tditmisel, ergutab ettevotlikkusetahet ja julgust
uue, raskeimagi iilesande votmiseks, loob ehtsa t6 6 r 5 6 m u. Ise-
tegev t00 aga saab sellega tihtsaimaks tahte- ja iseloomukakva-
tajaks. ’

Niiiidisaegses koolit6os tuleb lastel sageli votta osa riihma -
t60st ja tootada koos kaasopilastega, mida ei voimladanud vana
koolidpetus. Rithmatoos piidsevad isetegeva t66 kasvatuslikud
vidrtused mdjule veelgi paremini kui tiksikult, indviduaalselt t66-
tades. Uueks kasvatuslikuks viartuseks on siin sotsiaalne moment.
Lisaks sellele, et isetegev 166 tostab lapse eneseteadvust ja annab
talle julgust ning kindlust tegevuses, tunnetab laps ka oma sotsi-
aalset ja kultuurilist iilesannet iihiselus. Uksikisiku individuaalne
kasvatus ja haridus liitub tildkultuuriga, rahva téokultuuriga.
Selle kultuuri kdrgus ja viidrtus soltub liksikisikute isetegevusest
ja ta variseb kokku, kui raugeb rahvaliikmete isetegevusjoud.

Fr. W. Foerster kdlbluspedagoogika tihtsaima esindajana
hindab isetegevuses koige rohkem iseloomu kujundamist. Ta nieb
tinapieva korgelearenenud tehnilises kultuuris paljusid ohtusid
inimese sisemisele kasvamisele. Elu kirjud muljed, igasugused
massimdjud suruvad lapse passiivsesse asendisse, teevad ta rea-
geerimise plisimatuks, hiiplevaks. Laps ei Opi iseseisvate vaat-
luste pohjal tungima elunidhtustesse, ta laseb ennast teistest tou-
gata ja ajada, sest suures massis iiksiku aktiivsus kaob oieti
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massidiinaamikasse ja satub selle méjude alla. ,,Inimene muutub
tegelevaks ja mitte Gieti aktiivseks, ta teotsemine on
Ioplikult ikkagi passiivsus, s. t. jireleandmine véljaspoolt tulevaile
tuhandeile ergutusile ja noudeile.*1) Ka A. Carrel oma komu-
tekitanud raamatus , Tundmatu inimene* piitsutab pealiskaud-
sust, tihjust ja iseseisvusetust, mis taudina levib just korge
tehnilise kultuuri méjul. Voitlust nende ohtude ja pahedega tuleb
pidada kasvatustool. Tohusaimaks vahendiks diges t60- ja ise-
loomukasvatuses on ikkagi isetegev t65.

10. Opilase isetegevus ja opetaja.

Isetegevuse probleemi kisitlusel peetakse eeskiitt silmas ikka
opilast ja ta tegevust. Kas tihendab see, et Opetaja aktiivsusel
pole mingit tdhtsust isetegevas Opetuses, et Gpetaja voib siin
tdiesti passiivseks j#dda? Muidugi mitte. Opilaste isetegevale
todle virgutamiseks ja nende aktiivse to6tamise juhtimiseks on
Opetaja elav osavott toost vahest palju tdhtsam kui tavalistes
tooviisides, mis jatavad opilase passiiveeks. Kuid opetaja aktiiv-
susel isetegevas tookorralduses ei ole iseseisvat eesmirki, sest ta
peab pilitidma koigil voimalikel viisidel edendada Opilaste isetege-
vust, ergutades Gpilases peituvaid vOimeid, dratades ta huvi ja
pannes neid liikuma. Selleks on tarvis, et dpetaja tunneks ja
m 6istaks oma kasvandikke ja oleks valmis neid heasoovlikult
aitama. Edasi on tarvis, et 6petaja looks isetegevaks to6tamiseks
soodsa Shkkonna, sest omaalgatusliku t66 viljaka arenemise eeldu-
seksonvabadusjarodomus meeleolu. Alles niisuguses
olukorras saab opilane katsuda oma joudu ja kalduvusi, viljen-
dada oma algatust’ja harjutada ennast isetegevalt. Sellest kuju-
neb dige kasvatuslik olukord, kus Opilane sammub ees ja opetaja
tarbe korral vaid aitab ja juhatab teda, olukord, mis on tiieline
vastand tavalisele kooliopetusele. Oigel tookorraldusel jouab ©pi-
lane kasvades kord niikaugele, et ta voib edasi liikuda juba omal
joul, seista kindlasti omadel jalgadel. See ongi isetegeva kasva-
tuse loppeesmirk. '

Kuid dpetaja olgu alati teadlik selles, et tema tarbetu vahele-
segamine ja iileliigne abistamine seal, kus Spilane iseseisvalt vdib
tegutseda, on kahjulik dpilase kasvamisele ja arenemisele. Ope-

) Fr. W. Foerster. Kool ja iseloom, 1k. 34.
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tajal tdiskasvanud ja ,targa‘® inimesena on suur kiusatus véljen-
dada ikka oma tahet ja tegevushimu, nii et &pilane on sunnitud
jaama passiivsesse seisundisse rohkem kui see on soodus tema
arengule. See kiusatus dhvardab noort algajat petajat, kes tahab
oma tarmukust ja teadmiste kiillust demonstreerida kasvandikele,
sama palju kui vanemat koolimeest, kes on juba pikki aastaid
harjunud oma valitsevalt juhtiva asendiga klassitods ja kelle
kasvatusvotted on juba kivinenud. Seda &pilase isetegevust takis-
tavat olukorda Gpetajad sageli ei mirka. Olgu neile meeldetuletu-
seks jargmised sonad: ,,Meil tuleb tajuda elamuse, erksa, vaba ja
kujundava matte asendamatut vidrtust noorte elus ja seepirast

loobuda igavese muljetesisendamise — Opetamise ja manitse-
mise — upsakast, enesekiillasest kasvatusdpetusest... Kdigest

hoolimata meil tuleb sellest kinni pidada, tuleb nimelt juhtida
noortekasvatajate tihelepanu sellele, et nad peavad vahetevahel
ja mitte viga harvahoiduma Oopetamast (minu sér. J. K.)
ja andma juhust ning tduget Gppimiseks, huv1paraseks ja isetege-
vaks omandamiseks.* 1)

Need motted ehk aitavad selgitada kasvataja ja kasvandiku
diget suhet isetegevas Opetuses 2).

11. Isetegevus ja koolielu organiseerimisvormid; téikool.

Isetegevus on saanud uuenduspedagoogika pdohiprobleemiks
sajandivahetusel J. D ew ey kuulsa teose ,,School and Society‘
ilmumisega. Sellest ajast peale iseloomustab kasvatuse maailma
mitmesuguste pedagoogiliste voolude ristlemine, sest peagi algas
visimatu t66 uutele ideedele vastava koolielu organiseerimis-
vormide otsimisel. Siinkohal pole véimalik kirjeldada k&iki téhtsa-
maidki uue kooli organiseerimiskatseid, kuid viga tarvilikuks osu-
tub iseloomustada selle iiht vormi, mis omal ajal oli viga popu-
laarne. See on nimelt ,,totkool*.

Niitid on méédunud juba 80 aastat sellest ajast, millal ,,t 60 -
ko ol“ sai meelsasti tarvitatavaks (E. Koéhler’i viljendusel —
mugavaks) mbisteks uuenduspedagoogikas (mdnikord nimeta-
tudki tookoolipedagoogikaks). Tagasi vaadates viimaste aasta-

) J. Hollo. Mielikuvitus ja sen kasvattaminen II, lk. 123.
2) Ligemat sellest vt. ,Isetegevus ja ind. tooviis®, kolmas peatﬁkk.
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kiimnete elavale, koguni rahutule pedagoogilisele elule, peame
otsekoheselt tunnistama, et nimetus ,,t66kool” on ebadnnestunud,
pohjustades suuri arusaamatusi ja lahkuminekuid uue kooli orga-
niseerimisel. Millest see segadus tekkis, selgub ehk lithikesest
tagasivaatest pedagoogika ajalukku.

Isetegevuse ja tooloomingu ideed liikusid pedagoogikas juba
19. sajandil. Pestalozzi oma tugeva pedagoogilise instinkti -
abil taipas isetegeva t66 suurt kasvatuslikku vadrtust. Samuti esi-
neb Fr6bel’i pedagoogikas 60, nimelt k4 elin e tegevus tiht-
sal kohal. Frobel’i opilased piliiidsid teostada laial rindel oma
opetaja ideesid ja tuua kooli tod6petus. 1857. a. ilmus teos
(Georgens, ,,Die Gegenwart der Volksschule®), kus esimest korda
tarvitatakse nimetust ,,to6kool ja pohjendatakse tarvidust kujun-
dada rahvakool téokooliks 1).

Frobel'i ideedest vaimustatuna t3i Soome rahvakooli ,,isa‘
Uuno Cygnaeus kasvatusliku téodopetuse Soome algkooli-
desse, kus see ténini pilisib tdhelepandaval kohal. Samuti levis
kisitooopetus (nn. sléjd) Rootsis ja Taanis. Sealt sajandi 16pu-
poolel Saksamaale tagasi tulnud, mojutas t66dpetus tublisti saksa
koolitegelaste vaateid kasvatusele. Uut liitkumist toetasid mitmed
ringid, ka arstid, kes k&ik pooldasid uut kasvatuse ideaali : kehaline
kasvatus, aktiivsus, todarmastus, kunstiline kasvatus jne. Ainult
Opetajaskond seisis kisitooopetuse kooli dppekavva votmise
vastu, sest et ta, nagu {litleb Nohl, ,,ei moistnud uue liikumise
tahtsust, n#hes selles ainult manuaalset tegevust”. Nii tekkis
kasvatusteadusele raske iilesanne, teostada uue inimese-ideaali
koolikasvatuses.

Kuigi uue kasvatuse ideed liikusid 20. sajandi alguses kogu
maailmas (J. Dewey Ameerikas, M. Montessori Itaalias, A. Fer-
riére Prantsusmaal, O. Decroly Belgias jne.), kujunes toéokooli
liikumise keskuseks Saksamaa, kus uue kooli pdhjendajate ja
kaitsjate hulgas eriti paistab silma G. Kerschensteiner.
Poordemomendiks uute kasvatusteede rajamisel sai Saksamaal
aasta 1908, mil Kerschensteiner koneles Pestalozzi siinnipieva
piihitsemisel Ziirichis teemal ,,Tuleviku kool Pestalozzi vaimus —
tookool®“. (Selles kones tarvitas K. esimest korda sbna ,,t66kool”,
mida aga ei v0i mdista nii, nagu olekski K. selle mdiste loonud.)

) H Nohl. Die piddagogische Bewegung in Deutschland, lk. 51.
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Siitpeale algab sona ,;téokool kiire levimine, nii et méne aasta
jooksul see kujunes 166ksonaks kooliuuendustsss, peamiselt kiill
Saksamaal ja teistes maades, kuhu ulatus saksa pedagoogika médju.

» T00kooli“ mdiste suur edu laiemates hulkades ei tulnud
kasuks ta arengule. Nagu ikka 1566ksdnadega, nii juhtus ka ,,t66-
kooliga®. Moiste sisu jidi paljudele selgusetuks, teda tarvitati
valesti v6i uue kooli vastaste poolt sihilikult moonutatult iihe-
kiilgse kéelise tegevuse tihenduses. Veelgi halvem oli see nihtus,
et ,,tockool” sai sildiks k6igile piilietele koolikasvatuse refor-
mimisel. Niiviisi kaotas ta oma selguse ja mandus téepoolest
60nsaks moisteks, mis 16ppeks pidi loovutama oma koha teistele
uue kooli nimetustele ja kooli organiseerimisvormidele.

Kerschensteiner ise niigi kohe alguses ohtu, mis peitus ,,t66-
kooli“ mdiste kitsendamises selles suunas, nagu oleks téskooli
oluliseks kiiljeks paljas kieline tegevus. T6060petus iiksi uue dppe-
ainena voi ka dpetuse metoodilise printsiibina, mida rakendatakse
koigis Oppeaineis, el tee veel vana kooli uueks, isetegevuslikuks
kooliks, tookooliks. K. kirjutas to6kooli psiihholoogilis-pedagoogi-
liseks pohjenduseks sisuka raamatu ,,Begriff der Arbeitsschule®
(1912) ja asus ka arendama ,,t66kooli Miinchenis, kus ta toimis
koolindunikuna. Selle linna koolid, eriti tdienduskoolid, said kiill
Kerschensteiner’i iildjuhtimisel kuulsaks oma praktilise k#sit6o-
opetusega, kuid isetegevuse-printsiibile rajatud kooliorganisatsi-
ooni probleemi nad ei suutnud rahuldavalt lahendada.

K-i ,,t60kooli“ teravamaks arvustajaks oli Leipzigi naissemi- -
nari juhataja Hugo Gaudig, kes vottis kooliuuenduse aluseks -
nn. ,vaba vaimse t66“ ehk spontaansuse-pohimotte. Kerschen-
steiner’ile oli ,,to6kooli vastandiks ,,6ppekool* vdi ,,raamatukool,
Gaudig aga nimetas sellena ,,Gpetajakooli, milles on véimata
teostada Opilase isetegevust. Gaudig ise seletas: ,,Isetegevus on
meie kooli dppeviisi tunnusséna. Isetegevuse ldbi saab kool t66-
kooliks, s. o. kooliks, kus 6pilaste iseseisev tegevus on olemuslik,
kooli iseloomustav téovorm Isetemevuse-printsiip ldbib kogu kooli-
kursuse, esimesest viimse pdevani. Ta on valitseval kohal kéigis
oppeaineis, vaimu- ja loodusteadustes, aga ka tehnilistes ainetes.
Samuti on ta domineeriv koigis -téoviisides — vaatlusel, teksti
kiistlusel, aine ldbitostamisel ja kujutamisel.” (Gaudig’i t60-
meetodi: kiohta vt. ,,Isetegevus ja ind. tosviis®, lk. 56—57.) Klassi-
opetuse uuendusele lisanes ka kooli iihiskondliku kasvatuse siiven-
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damine dpilaste omavalitsuse ja vaba oppejutu rakenduse kaudu,
nii et Gaudig’i kasvatussiisteemis on tugevasti réhutatud isik-
suse-printsiip.

Arvustuste méjul muutusid aegamooda ka Kerschensteiner’i
enda vaated ,,to0koolile“: kieline tegevus, mida ta pidas algul
oluliseks momendiks uues koolis, jii korvalisele kohale. Selle
asemele aga astus - iseseisev vaimne t66, noorsoo autonoomia
tunnustamine ja ndue, arendada noorte moraalseid omadusi ja
aktiivsust, produktiivsust, ijihiskonnateadvust. Niisuguse kisituse
annab K. kasvatuse ideaalile oma viimases kapitaalses teoses
,»Theorie der Bildung* (1926).

Kerschensteiner ja Gaudig olid isetegevusliku kooli silma-
paistvaid teerajajaid. Nende korval voiks nimetada ka ka
A. W. Lay'd, keda tunneme eeskitt eksperimentaalse pedagoo-
gika viljelejana. Kuid Lay ei tarvitanud ,,tdokooli* nimetust, ta
nimetas isetegevuslikku kooli ,,teokooliks® (Tatschule, mille vas-
teks on prantsuskeelses koolikirjanduses ,,aktiivne kool®, niit.
A. Ferriére’i ,,I’école active*, 1922). Voéib-olla just suurte lahku-
minekute to6ttu nende juhtivate pedagoogide vaadetes sigines
Saksamaal hulk ,,to6kooli* teoreetikuid ja praktikuid, kelle kohta
paljudel juhtudel on Giged E. Kohler’i sdénad, et massipedagoogika
kunagi ei ole aru saanud, mis on isetegeva kisitlusviisi aluseks 1).
Seepirast ei tule imestada, kui paljud ,,tockooli‘-pedagoogid
Saksamaal (ja ka mujal) nakatusid kietegevus- ja joonistamis-
. tovest ega méistnud, et puu-, papi- voi kartongitssd Kooli dppe-
. kavas muudavad kiill petuse sisu, kuid voivad jitta dpilase sise-
miselt passiivseks, ja vastupidi, et raamatuteksti késitluselgi vaib
saavutada ehtsat isetegevust. ,,To0kooli populaarsust kodigutasid
tublisti ka teised, temast erinevad, sageli d4drmuslikud uvuendus-

koolid, mida tekkis rohkesti pirast MaaﬂmaSOJa I6ppu. Maini-
' gem neist vaid jirgmisi:

1) Eluosaduskonna-koolid (Hamburgis). Juhtmdt-
ted: lapse vabadus, mida voib piirata vaid kaasinimese vabadus;
individuaalne t56 ja riihmato6; lastevanemate osavott koolielust.

2) Produktsiooni-koolid, mille asutajaks oli nn. otsus-
tava kooliuuenduse liit Saksamaal, eesotsas P. Oestreich’iga. Need
koolid tekkisid majandusliku viletsuse aastail Saksamaal ja sead-

Yy E. Kohler, Aktiivsuspedagoogika (sissejuhatus).
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sid oma eesmérgiks Opilaste osavdtu majanduslikust tootmis-
protsessist, nii et kool nagu kiitis véiks ennast iilal pidada &pi-
laste tootvast téost.

3) Jena-plaan ehk -kool, katse ja harjutuskool Jena
iilikooli juures. Ta loojaks on P. Petersen, kes varem tootas
Hamburgis ja vottis osa sealsete ,,eluosaduskonna‘‘-koolide asuta-
misest. Hamburgi uuendusliikumise pShimétted vottis Petersen
ka jena-plaani aluseks (1923. a.). Seda tidnapievalgi tihelepanu-
vadrivat uuenduskooli iseloomustab Petersen ise jirgmiselt: jena-
kool on vaba, iildine ja eluosaduskool. Vaba — sest lapsed on
kaitstud tidiskasvanute maailma rassimisest ja tiilidest; {ildine —
sest et ei ole mddduandev laste sugupool, seisus, usk ega andekus;
eluosaduskool -— sest ka lastevanemad vétavad osa ja lapsed
»Jkoolitoas® (mitte ,klassis“) moodustavad iihise t66- ja eluosadus-
konna. Kooli kasvatustss peab puhtalt méjuma Ja koiki olukordi,
eriti aga Oppekorralduse mésirama; kasvatuse eesmirk — opilase
individuaalne tdienemine isiksuseks. Aastatodkava, Sppe- ja tunni-
plaani koolis ei ole. Klasside asemel moodustatakse t66riihmad
Opilaste vanuse jargi: noorem, keskmine ja vanem rithm (1.—10.
Oppeaasta lastest). (Jena-kooli sisemisest elust kirjutab ka
E. Kohler oma teoses ,,Aktiivsuspedagoogika‘“.)

Ka seda tuleks veel mainida, et Saksamaal, Inglismaa ees-
kujul, juba enne Maailmasdda asutati nn. maakasvatuskodusid
(H. Lietz, G. Wyneken jt.), mis oma organisatsioonilt olid Gieti
s, kool-riigid‘. ' .

Niisuguse pedagoogilise olukorra tottu kujunes asi nii, et
alguses tabav ja viga populaarne ,,t66kool” mandus ebaméira-
seks moisteks ja on niiiid peaaegu kadunud saksa uuemast peda-
googilisest kirjandusest. Kuigi rahvussotsialistlik koolikorraldus
hindab t66d ja opilaste isetegevust (vt. ,Kasvatus‘ 1938, nr. 9),
ei kénelda enam ,,tookoolist 1).

Teistest maadest, kus omal ajal samuti laialdaselt tarvitati
,,to6kooli nimetust, voiks mainida Austriat ja Noukogude-Venet.
Austria koolireflormaator 0. Gldckel vottis ka isetegevuse-
pohimé&tte tiheks kooliuuenduse aluseks. Kuid Austria ,,to6kool*
lihenes vahest kdige rohkem H. Gaudig’i ,,vaba vaimse t56“ koo-
lile, sest Austria koolides ei peetud isetegevuse méttes téhtsaks,

1) Vit. niit. W. Wallowitz, Deutsche Nationalerziehung, 1935.
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et Opilane hooveldab, saeb, liimib jne. — seesugune tegevus ei
kuulu ,,t66kooli* olemusse. Opetuse keskuseks peab olema opilase
iseseisev vaimne t60 ja kielist tegevust tarvitatakse vaid seal, kus
see voimalik ja tarvilik. Austria ,,t66kooli“ saatus on niiiid sama,
mis Saksamaal. :

Nbéukogude-Vene suurejooneline katsetamine industriaalse
»to6kooliga®, mis sarnanes Saksa ,,produktsiooni“-kooliga, l6ppes
sellega, et 1934-ndast aastast peale Venemaal ,,t66kooli“ enam ei
tunta (teda asendas seal esialgu nn. poliitehniline kool).

Ameerikas oli uwe kooli eesvditlejaks John Dewey,
Chicago, hiljem Columbia iilikooli professor. Ta asutas 1896. a.
Chicago ,iilikooli juurde kuuluva katsekooli, mille to6korralduse
aluseks olid jargmised juhtmdtted: 1) kool olgu lapse loova, pro-
duktiivse tegevuse kohaks, 2) kool valmistagu lapsi iihiskonna-
elule. Laps kui tervik oma piiiietes kohaneda timbritseva eluga
tahab tegutseda, jarelikult olgu koolikasvatus rajatud toole, kuid
mitte ainult kie t66le, vaid kogu tervikulise organismi tegevusele.
Dewey koolis opetati kiill ka hodveldamist, dmblemist, kudumist,
keetmist, kuid mitte niipalju nende oskuste omandamise pirast,
kui just selleks, et voimaldada lastele arendavat, isetegevat t66d.
Koik praktiline t66 oli seal ikka seoses selgitava opetusega. Nii-
teks, iihenduses soogikeetmisega harutati kiisimusi: Mis on toit-
lus? Missuguseid toiteaineid vajab organism? Missugustes toidu-
ainetes ja kuipalju neid sisaldub? Kust saadakse toiduaineid?
Edasi kisitellakse toiduainete iimbertostamist, s66gindusid, nende
valmistamist; polemist, ahjukiitmist jne. Me nieme seesuguses
tookorralduses ka iildopetuse pGhimdotet voi lildse opetuse iihtlus-
tamist, mis on muidugi loomulik jéreldus Dewey toekspidamisest,
et last peab votma tervikuna ja hoolitsema koGigi tema voimete
arendamise eest.

Dewey pedagoogilised ideed mdjutasid suurel médral kooli-
uuendustésd Ameerikas ja ka Buroopas, sest Dewey ,,produk-
tiivsuskooli® jooni tundub ka Kerschensteiner’i ,,t6okoolis”. Amee-
rika on olnud 20. sajandil maaks, kus tekkis viiga mitmesuguseid
uusi koolivorme. Neist on enam tuntud dalton-kava, mille
loojaks on kaheksast 6ppeaastast koosneva tihekomplektilise kooli
opetaja H. Parkhurst (Daltoni linnas Massachusetts’is). Pa&hi-
mbtted : individuaalne 6petus aineklassides, 'vaba aja- ja toojaotus,
enesevastutus ja -kontroll, isiksuse kujundamine, sotsiaalne kas-
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vatus. H. W. Kilpatrick tidiendas dalton-kava projektimise pohi-
mottega, s. t. Opilasel tuleb teatava teema késitluseks vilja t66-
tada kindel kava. Sellest ka tokorralduse nimetus ,projekt-
meetod”. Ka C. W. Waschburne’i winnetka-plaan
(Winnetkas, Chicago eeslinnas) on lihedane dalton-plaanile, réhu-
tades eriti dpetuse individualiseerimist. Kuid selle téskorralduse
erinevuseks on iihisto6 rilhmades sotsiaalse kasvatuse vahendina.
Kahjuks peame piirduma siinkohal vaid nende vihjetega sellele
suurele kooliuuendusttole isetegevusliku kooli loomisel, mida on
tehtud ja tehakse tidnapdevgi- Ameerikas. (Dalton-plaanist vt.
»Isetegevus ja ind. tooviis®, lk. 214—235.)

Inglismaa uuenduskoolidest teatakse meil iisna vihe, osalt sel
pGhjusel, et seni polnud kiillalt kittesaadav ingliskeelne kirjan-
dus, rohkem aga vist seepirast, et inglise omapérased kasvatus-
slisteemid ja koolivormid, mis k&ik taotlevad isiksuse- ja kodaniku-
kasvatust, on tundunud meile kuidagi v66rana. Kui aga tahame
leida Gige lahenduse isiksuse- ja kodanikukasvatuse probleemile,
siis on tingimata tarvilik tutvuda lihemalt Inglismaa uuemate
koolidega.

,, T00kooli‘ nimetust Inglismaal {ildse el tarvitata. Neid iisna
rohkearvulisi koole, kus eriti hoolitsetakse 6&pilaste vabaduse ja
isetegevuse eest, nimetatakse tavaliselt iildse ,,uuskoolideks* (new-
schools). Oma kasvatussiisteemilt on nad mitmesugused. Vahest
kdige rohkem esineb individuaalne tooviis tavalistes algkoolides,
eritiiiibilistest uuenduskoolidest aga on tekkinud Inglismaal kau-
nis suur arv nn. maakasvatuskodusid esimese sellise asutise ees-
kujul, mille asutas C. Reddie Louna-Inglismaal Abbotsholme’is
1889. a. nimetusega ,,New School Abbotsholme*.

Inglaste tsine huvi uuest koolist ja kasvatusest ilmneb kiill
koige selgemini selles, et Inglismaal tegutseb rohkesti ,,uue kas-
vatuse* {ihinguid. Ka on iilemaailmlise uue kasvatuse liidu (New
Education Fellowship, asut. 1921. a. Calais’s) Inglismaa osakond
suurimaid ja elujéulisemaid.

Vordlemisi sageli nimetatakse uuenduspedagoogikas ka
Ovide Decroly nime. Decroly, arst ja pedagoog, on uue kas-
vatussiisteemi (nn. Decroly-siisteemi) looja Belgias. Ta kasvatus-
likud ideed siindisid t66s norgaandeliste ja anormaalsete lastega,
hiljemini asutas Briisselis katsekooli normaalsete laste jaoks. Selle
kooli juhatamisel kiipsesidki D. ideed uue kooli ja kasvatuse kohta;
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neist on mainitavad jirgmised: koolitso peab ldhtuma lapsest,
tema instinktidest, tarvidustest ja huvidest; teiseks peateguriks
kasvatuses on last limbritsev keskkond ja kool aidaku last koha-
neda selle keskusega (Ecole par la vie pour la vie — kool elu jaoks
elu kaudu) ; 6ppeaine keskustatakse nn. huvikeskmete jirgi (iild-
opetus) ; oppemeetodid vdimaldagu lapsele isetegevat individuaal-
set t66d *). On selge, et Decroly-siisteemi on méjutanud Dewey
pedagoogika ja dalton-plaan.

Pdhjamaade kooliuuendusliikumine, millest kahjuks on vihe
andmeid kdepérast, kajastab neidsamu ideesid, mida teostatakse
Ameerika ja Inglismaa uuenduskoolides, koondades huvipunkti
opetuse ‘individualiseerimise ja sotsiaalse kasvatuse. Monevorra
selgitab Rootsi koolielu uuendussuunda juba iilalpool mainitud
,Aktiivsuspedagoogika‘.

Eesti kool oli esimese -aastakiimne jooksul saksa tbokooli-
pedagoogika mdju all. Seepirast on meilgi ,,t60kooli nimetust
varem sageli tarvitatud. Alates 1980. aastast hakkasid levima
Eestis koolinuenduslikud ideed (niit. indiv. t66viis), mida hinna-
takse rohkem Inglismaal, Ameerikas ja Pdhjamaades. Seetdttu
on meilgi kadumas ,,t66kooli“ nimetus. Kas peaksime selle ase-
mele mdne uue nimetuse looma? Néiteks: aktiivsuskool, ise-
tegevuskool? Vaevalt oleks tarvidust seesuguste siltide jirele.
Tundub, et kooli organisatsioonilise kiilje iseloomustamiseks iildse
ei sobi histi kasvatuslikkude printsiipide nimetused, nimelt sel
pohjusel, et kaasaegset kasvatustdsd ei saa rajada moénele iiksi-
kule juhtmdttele. Peame arvestama koiki tdhtsamaid pedagoogi-
lisi printsiipe, milledest oleme nimetanud jargmisi: isetegevuse-,
individuaalsuse-, sotsiaalsuse-, vabaduse-, tervikulisuse-printsiip.

Loobugem seepirast otsimast mingit erinimetust meie uue
kooli sisemise organisatsiooni jaoks. ,Tookool®“ vdiks veel tarvi-
tuskdlvuline olla, eeldusel, et teda uuenduspedagoogika juhtmotete
kohaselt Gigesti moistetase.

Kui aga meilt siiski kiisitakse: Mis on siis ee s t1i kool? siis.
véiksime ehk kfige paremini niiviisi vastata: Eesti kool on
isiksuse ja demokraatliku kodanlku kasva-
tuse kool

1) Lahemalt vt. ,,Decroly-siisteem” koguteoses ,,Kooliuuenduse pieva-
kiisimusi®, 1980.
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