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NSV Liidiu
rahvadpetaja,
Gruusia NSV
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sai Kura kaldapealne
Uhe mélestusmargi
vOrra rikkamaks,
teostaja Gruusia NSV
rahvakunstnik
Elkudaza AmasSukeli.



reportaaz

{Rahvusvahelise rahuaasta teine kuu jouab
I6ppjarku. Esinedes uusaastaldkitusega NOu-
kogude rahvale, mérkis seltsimees M. Gorbat-
Sov: «Algava aasta on ORO kuulutanud rahu-
aastaks. Meie NoOukogude Liidus seisame hea
selle eest, et see rahuaasta kasvaks ule rahu-
aastakiimneks, et inimkond astuks XXI sajandisse
rahu, usalduse ,a koostdo tingimustes.»

Rahu hoiida on meie koigi kohus. Ometi ei
unusta me mitte kunagi méddunud séjapilvi, kui-
gi alles mullu tahistasime v6idu 40. aastapdeva.
Ka meie koolinoored peavad meeles neid, kelle
katega see vOit sepistati. Selle pdlistamiseks
jaavad lahingukuulsuse toad ja muuseumid meie
koolides.

O Suure vdidu 40. aastapdeva eel avati Tal-
linna 46. keskkoolis kuulsuse galerii meenuta-
Jaks Eesti laskurkorpuse lahinguteed. Korpuse
veteran. Eesti NSV rahvakunstnik Alfred Raadik
Ipildil Ulal) jagab oma sdjapéevade muljeid.

O Rahuaastate lastega tulid kohtuma Kalinini
rajooni s@jakomiissar polkovnik Rein Vark ning
779. suurtikivéepolgu komandér erualampolkov-
nik Arnold Poolus.

O Tallinna 12. keskkooli allveelaeva «Lembit»
mnuuseum on laialt tuntud Ule vabariigi. Jargmi-
sel fotol ndeme muuseumi Gpllasdlrektorit Tania
Kolotsiihhinat ja ip oneerimaleva «Otsingu» staabi
komandori Dmitri  Streltsovi muuseumikiilasta-
jatele selgitusi jagamas.

O L. Kullinani nim Tallinna S3, keskkooli hoida
jai Oktoobri rajooni randpunalipp sojalis-pat-
riootilrse t60 eest. Selle t66 hingeks on kooli
sOjandusdpetaja. Eesti NSV teeneline 6peta{'a
Aleksei Semutenfco.

O «Ei tahal» nii sdnastas oma rahuplakati Tal-
linna 46. keskkooli 4. ki tidruk Moonika Soo-
saar.

Ei! Meie lapsed ei taha sdda, nende hoida
aab rahu tana ja XXI sajandil.
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Teaduslik-fehniline progress ja kool: vajadused ja probleemid
KOOLIJUHI VEERUD

J. LOSS Tulevased sotsiaalsed ressursid on meie kujundada db
KASVATUSTEEMADEL

V. EKSTA

musi) d
E. VIITAR, K. KOTSAR Kurtide ja vaegkuuljate integratsiooniprog-

rammi psuhholoogilis-pedagoogilisi lahtekohti

Opilase vaba aeg (Thilisi kutsekeskkoolide koge-

PSUHHOLOOGI AVEERUD

L. MIKK Keskkoolildpetaja enesemaaratlus o

UURIMUSI, ULDISTUSI

H. ISOK Didaktika printsiibid t660petuses

OPPETUND, OPPEKABINET

T. PENDER Ainefevahelised seosed teema piires ¢

U. LAANEMETS Kirjutamisoskus kui abivahend keelte &ppimisel
J. KIHO Algoritmide vormistamisest ¢

R. RUGA Métteid algklasside matemaatikaringi toost ¢

E. ISOP Vigade ennetamine ja parandamine kehalistes harju-
tustes

KOOLIEELNE KASVATUS

0. LAIDVEE Naéitagitatsioon lasteasutuses

KOOLIMUUSIKA

V. SARV Muusikast muinasjuttudes d

KROONIKA

SOOVITAME

KOGEMUSNOU

MEIE

OLLE LAIDVEE,

ENSV  Haridusministee-
riumi Lasteasutuste Valit-
suse inspektor-metoodik.
Ldpetanud Péarnu 4. kesk-
kooli 1973. aastal, kaug-
Oppe teel E. Vilde nim
Tallinna  Pedagoogilise
Instituudi koolieelse pe-
dagoogika ja psihho-
loogia erialal ning 1983.

aastal Kkiitusega Tartu
Riikliku Ulikooli psiihho-
loogia erialal.

Tootanud  Parnu  linna

16. lastepdevakodus kas-
vatajana, Parnu Rajooni
RSN TK Haridusosakon-
nas metoodikuna ja ala-
tes 1984. aasta augustist
praegusel tookohal.

© Kirjastus «Perioodika»
«N8ukogude Kool» 1986



AUTOREID

REET RUGA,

E. Vilde nim Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
dotsent.

Ldpetanud sama instituu-
di 1956. aastal keskkooli
matemaatika ja flusika
Opetaja kutsega, Opeta-
nud matemaatikat kesk-
koolis ja TPIs. Alates
1969/70. Oppeaastast
TPedl algdpetuse ka-
teedri Oppejoud. 1975.
aastal kaitses TRO eriala-
ndukogu ees pedagoogi-
kakandidaadi kraadi.
Uurimisprobleemideks on
olnud koolimatemaatika
reform ja 6Gaastaste laste
Opetamise mdningad as-
pektid. Avaldanud artik-
leid N&s ja NKs, TRO ja
TPedl véljaannetes, koos-
tanud  Bppevahendeid
6aastaste Opetamiseks ja
to0ks algklasside mate-
maatikaringis.

Varvifotod
DZEMAL KASRADZE
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A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), R. KOOV,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, L. LIIVA,
O. NILSON, J. ORN, V. RATASSEPP, H. ROOTS (toi-
metaja asetditja), 1. RUTE, J. SEPP (toimetaja), I. UNT,
S. VALDMAA.

Keeletoimetaja M. RANDE
Kaanekujundus M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
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EKP XIX KONGRESSI
DELEGAATE

XI viisaastak
Mustamae koolis

J. Kreuksi nim Tallinna 37. keskkooli direk-
tor TEA-MAI VOIT esindas EKP XIX kong-
ressil Tallinna Oktoobri rajooni kommuniste.
Xl viisaastak jattis kooliellu omalaadse jal-
je — asuti ellu viima koolireformi suuniseid.
Koos koolijuhiga heidame tagasipilgu lainud
viisaastakule 37. keskkoolis. Millest alustada!

«Eks ikka koolirahvale kdige olulisemast —

uldharidus- ja kutsekooli reformist. Ja kdige-
pealt kooliuuenduse Uhest peategelasest:
Oaastasest koolilapsest, kes nuud  kdikjal

tulevast sugisest tarkust taga ndudma hak-
kab. Tegelikult on see 37. koolis l&biproovi-
tud etapp, sest meie koolitame &aastaseid
juba kolmandat talve. Et iga algus on raske,
tunnetasime meiegi omal nahal. Majandus-
mured majandusmuredeks: tuli ju leida sobi-
vad Kklassi-, méngu- ja puhkeruumid, soetada
Oppevahendeid ning ménguasju, voodivarus-
tust. Tuli valja koolitada ka Opetajad. Kooli
mikrorajooni lasteaedades Opetatakse 6aasta-
seid kohapeal, meie votame nullklassi vaid
koduseid lapsi. Seeparast tuli algul lastevane-
matega piike murda. Nad tulid meie juurde
jutuga: poiss tunneb kdiki téhti ja veerib juba
sdnu kokku ning oskab liita-lahutada kimne
piires. Oli nende hulgas mitmeid meie endisi
Opilasigi. Ja siis pidime selgeks tegema, et
aeg ei pusi paigal, koolis seda enam ja me ei
Opeta juba ammugi taoliselt kui 10 aastat
tagasi.

Oluliseks pean lastevanemate harimist. Meil
tootavad kooli juures lastevanemate rahva-
Ulikooli grupid, aga tdele au andes on seegi

hilja. Lapsevanem vajab koolieluteavet juba
varem.
Tean GUsna mitut lapsevanemat, kes oma

vOsukese koolisaatmise eel koolieluga Kkursis-
olemiseks tellis ajalehe «N&ukogude Opetaja»

ja ajakirja «Noukogude Kool», ent hiljem
kurtis: ajakiri on lastevanemate jaoks liiga
teaduslik, aga ajalehest olen (kill harva) Uht-
teist kasulikku saanud. Uhesdnaga — lapse-

vanemad vajavad neid toetavat ning abista-
vat kirjasbna oma ajakirja naol, uUksikud
juhukirjutised péevalehtedes seda lunka ei
taida, sest koolielu on ténapaeva elutempot
ja ndudmisi arvestades oluliselt taiustunud
ning muutunud.

Uudist on meie koolis veel ni palju, et
kéesolevast Oppeaastast avasime pedagoogika-
klassi, kus koolitatakse lasteaiakasvatajaid.
Lugu oli selles, et Oktoobri rajoonis Kippus
kasvatajaid nappima ja haridusosakond tegi
meile ettepaneku. Komplekteerimisel tulid ap-
pi rajooni koolieelsed lasteasutused, kes
oma noore, ilma kvalifikatsioonita kaadri
Oppima suunasid. Nuid ongi nii, et paljud
tootavad hommikupoolikul lasteasutuses ja
OShtupoolikuti on tunnid. Nii Uhitame Oppetdd
praktikaga. Eriainete Opetajatena to6tavad
meil kohakaaslased Tallinna Pedagoogilisest
Koolist, nii et asjatundjad. Siiani on t66
kulgenud tdrgeteta ja ladusalt.

Kui jutt juba ametidppimiseie Kkaldus, siis
veel Uhest Xl viisaastaku téhtsindmusest:
Oktoobri rajoon sai endale Oppe-tootmiskom-
binaadi. Varem 0&petasime koolis autoremon-
dilukksepp!, arvutioperaatoreid ja ©mblejaid.
Kéesolevast Oppeaastast andsime koik erialad
OTKIle ile. Kahju on loomulikult arvutiope-
raatoritest, sest olime leidnud oma baasette-
votte Tallinna Teadusdppekeskusega hea
kontakti ja heade pedagoogieeldustega Gpe-
taja Guido Veineri. OTK moodustamisega
tekkis wveel (ks probleem, mis kull Kindlasti
ajapikku laheneb. Nimelt on meie &pilastel
véimalik valida 18 eriala vahel ja see on hea,
ent meil puudub kombinaadist tagasiside,
s.0 me ei tea, kes sel péeval ametidppuseks
kohale joudis, kes mitte. Ja nii tuleb vahel
tagantjarele uurijaametit pidada, et abindusid
tarvitusele vétta.

Jéudsa sammu astusime XI viisaastakul
edasi kasvatustoos. Pikkade aastate t66 kan-
dis vilja: koolile anti Jaan Kreuksi nimi.



omanaoliseks kujundada sdjal is-
patriootilise  kasvatust6¢ mitmed tahud —
kogutud materjalid eksponeerida lahingu-
kuulsuse toas, korraldada sihiparaseid kohtu-
misi  Jaan  Kreuksi  vditluskaaslaste Alma
Vaarmani ja Olga Lauristiniga. Iga aasta
detsembris korraldame kooli nimikangelase
siinnipaeva puhuks ainenadalaid. Naiteks
tekitas Opilastes huvi vene keele nadal, kus
ka valjapanekud Jaan Kreuksi kohta olid
vene keeles ning vene keeles peeti malestus-
péaev.

Traditsioonilisteks on muutunud J. Kreuksi
nime kandvate pioneerimalevate kokkutule-
kud. Mo66dunud detsembris ilmestasid kooli
nimikangelase slUinnipdeva tahistamist veel
ELKNU 65. aastapdevale piuhendatud haara-
vad Uritused.

Koolijuhina v6in tana wveendunult o6elda:
meie koolis on viimastel aastatel opilas-
omavalitsus kindla koha leidnud ning juht-
konnal on sellest suur abi. Opilased suudavad
ise uskumatult palju korda saata, kui neid
usaldada ja oskuslikult juhendada.

Aasta téhtsaimaks juhendamispaigaks on
muutunud  igaslUgisesed aktiivilaagrid  kooli
Sefi Tallinna Taksopargi puhkebaasis Jérve-
otsal. See Oppelaager pusib 6&pilasomavalit-
suse Olgadel ja seal saab iga &pilasorgani-
satsioon kindlad t66suunad kétte ja koostab
oma aastase tegevuskava. Hoogustunud on
sOjalis-sportlikud méngud «Pduavalk» ja
«Kotkapoeg» — eestvedajaks jalle Opilas-
aktiiv. Siit viimasest ajast (ks naide. Tarvis
oli rajooni ujumisvdistlustele vdistkond kokku
seada. Seda tegid Opilased ise, minule toodi
vaid nimekiri allakirjutamiseks.

Juba monda aega tdotame Uhes vahetuses,
sest korval valmis 49. keskkool. See andis
vBimaluse avardada O&pilaste klassivélist tege-
vust. Lauluklassid olid meil varemgi, kuid
nidd tunneme nendest suurt ré6mu ja taht-
paevapeod on kontsertidega kindlustatud.
Nooremad poisid laulavad RAMi poistekooris
ja tidrukud «Ellerheinas». Ligi pooled O0pila-
sed kaivad Tallinna Pioneeride Palee ringi-
des, 97% Opilastest kuulub huvi- v&i aine-
ringidesse. Aga ikkagi ei suuda me ainuiksi
kooliringidega &pilaste huvisoove rahuldada.
Seepéarast ootavad Mustamée koolilapsed piki-
silmi, et asja avatud Oktoobri rajooni pioneeri-
maja saaks ka korralikud ruumid ringide
tooks, sest t66 koolide baasil on ju héadaabi-
ndu ja eks asjahuvilisi on kdigis koolides.
Lootusi paneme rajooni spordikoolile, mille
alussambad SOpruse puiestee &arde maasse
rammiti ja seepéarast loodame XII viisaastakul
sealt tdhusat spordiabi.

Uldse on see XII viisaastaku esimene aasta
eriline, sest meie esmatlesanded igapéaeva-
t60s saame NLKP XXVII kongressi suunis-

Nii  saime

test. Tallinna 37. keskkooli Kkollektiivile oli
igatahes Xl viisaastak tulemusrikas ja oleme
valmis taditma meie partei suurfoorumil —

NLKP XXVII kongressil kavandatut.»

Maa-
lahedaselt

Uks 166b kdvasti tantsu, teine laulab, kolmas
unustab ennast ravimtaimi korjama, neljas
metsa hooldama . . . Paljude alade vahel end
16hkKi ei saa kiskuda, digem on iihte-paari hasti
teha. Nii omandavad mainet koolid, aga ra-
joon? Jah, ka rajoon. Meie vabariigi suurim
maarajoon Parnu asus omandoliselt lahenda-
ma Uht koolireformiga seatud keskset Ules-
annet — Opilaste to6kasvatust. Eksperimendi
nimetust kandva ettevdotmise viljad ootavad
veel kipsemist, kuid algus on paljulubav. Se-
nise tegevuse ning perspektiivide kohta selgi-
tust andma on kdige kompetentsem rajooni ha-
ridusosakonna juhataja PEETER ORAYV, kelle
senist pedagoogilist tegevust hinnati 1985. a
Opetajate paeval teenelise haridustddtaja auni-
metuse andmisega. Praegusel ametikohal 1&-
heb P. Oraval 11. t6daasta. P. Orav vottis de-
legaadina osa EKP XIX kongressist.



Kuidas tekkis idee probleemile naabritest eri-
nevalt laheneda?

Kolme aasta eest seisime ebameeldiva t&si-
asja ees — esmakordselt tekkisid torked kesk-
koolide 9. klasside komplekteerimisplaani tait-
misel. Pidasime aru keskkoolide direktoritega,
kogenud inimeste arvamustest kooruski tode:
polutehnilise t666petuse erialade piiratud va-
lik — pohiliselt 6mblusttd, loomakasvatus ja
traktoridpetus — peletab lapsed kodukeskkoo-
list eemale, sunnib linna poole sihtima. Sa-
mas oli ka selge, et tookasvatuse keerulisi
tlesandeid ei suuda kool iksi lahendada. Uks-
koik kui suuri kulutusi teha kooli varustami-
seks kdikvBimalike seadmetega, ikkagi oleks
vahe lootust &pilasi kooliseinte vahel kbige va-
jalikuga kokkupuutesse viia. Meil puudus koo-
lidevaheline Gppe-tootmiskombinaat ja naab-
rite eeskujul, s.0 hajutatud 6ppebaasidega se-
da luua polnuks méotet, liialt suur on meie ra-
jooni territoorium, Opilaste vedu oleks kuju-
nenud péahkliks omaette. Niisiis ndgimegi val-
japéaasu vaikeste Oppegruppide loomises otse
tddkohal, baasmajandis vdi -ettevottes.

Kuuldavasti péris tihjale kohale uut rajama ei
hakatud.

Jah, koolides oli juba moningaid kogemusi
erialade arvu suurendamisel. Viisaastaku al-
gul saime juurde kaks keskkooli, Audru ja T0s-
tamaa, neil aga puudus polutehnilise t668petu-
se materiaalbaas. Parnu linna OTK tuli meile
vastu, vdimaldades vastavalt s6lmitud lepin-
gule omandada Ckategooria autojuhi eriala
Audru, Tdstamaa ja Parnu-Jaagupi Opilastel.
Koolid andsid auto ja 8ppesdidumeistri, OTKIt
oli liiklus- ja teoreetiline valjadpe. Samade
koolide tutarlastele vBimaldati Parnu Tarbija-
te Kooperatiivi kaupluskoolis 6ppida muuja
eriala. Teoreetiline 6ppetdd taas linnas, prak-
tika kodukohtade kauplustes. Lasteaedniku
eriala Oppisid Parnu-Jaagupi tutarlapsed ko-
haliku lastepdevakodu baasil.

Partisani kombel sellist uuendust labi viia ei
saa, sest dppegruppide avamise kohta kehti-
vad raudsed eeskirjad, majandite ja ettevOtete
ndusse saamiseta jdanuks koorem paigale.

Meie idee tekkis enne koolireformi. Reformi
projekt avaldati 4. jaanuaril 1984, sellest sai-
me julgust juurde ja panime oma projekti pa-
berile. Oli vaja k&rgemate instantside toetust
ja nii pdodrdusingi jargemodda Eesti NSV ha-
ridusministri | asetditja Frants Operi, Eesti
NSV haridusministri Elsa Gret3kina ja tolle-
aegse Eesti NSV Ministrite Ndukogu esimehe
asetditja Arnold Greeni poole. Kdik Kkiitsid,
muidugi suusdnaliselt, uuenduskava heaks.
Martsikuus korraldasime kdikides keskkooli-
des piirkondlikud ndupidamised, kus osalesid
taitevkomitee esimehe asetéitja, ATK esinda-
ja, piirkonna majandite juhtivtdotajad ning
koolijuhid. Lepiti kokku, milliseid erialasid
Uhes vOi teises keskkoolis dpetada, kui suur
vOiks olla dppegrupp, kuidas rajada mate-
riaalbaas, peeti silmas majandite kaadrivaja-

dust. Vastuvdetud otsused jaid aluseks edaspi-
disele toole, siit tulenesid ka ettepanekud Ha-
ridusministeeriumile.

20. aprillil 1984. a istusid uhise laua taha Ha-
ridusministeeriumi kolleegiumi ning Péarnu
Rajooni RSN Taitevkomitee liikmed. Voeti
vastu vaga pohjalikult ettevalmistatud otsus
t000petuse, todkasvatuse ja kutsesuunitluse
korraldamisest Parnu rajoonis. Vdiks Oelda,
et selle kasvatusvaldkonna musterdokument.
Mida otsuses ette n&hti?

Eeskatt muidugi kohustusi mitmele adressaa-
dile. Uhte lausesse mahutatult: ATK1 ette val-
mistada vajalik materiaalbaas majandites ja
ettevotetes ning kindlaks maarata erialaju-
hendajate kaader kooliti, koolidel tagada eri-
aladele 0opilaskontingent, haridusosakonnal
kindlustada koolid programmide ja Oppeva-
henditega ning selgitada vélja v6imalused ju-
hendajate tasustamiseks. Ametlikult laks kai-
bele termin «eksperiment», mille kohta alles
1987. aastal v6ime kindlusega 6elda: lasksime
modda vOi saime pihta. Uhisotsuses maarati
kindlaks keskkoolide baasettevdtted ja -ma-
jandid — kokku sai neid 23 — ning nimeliselt
181iikmeline tddgrupp mitmete organisatsioo-
nide ja ametkondade esindajatest, kes tegele-
vad eksperimendi elluviimisel uUleskerkivate
kUsimuste koordineerimisega. Meie koostatud
Uksikasjaline plaan sivendatud t666petuse
materiaalbaas! valjaarendamiseks leidis
heakskiitu ning sai Uhisotsusega seadusliku
jou. Selles nahti kooliti ette erialad, Opilaste
arv Uhes klassirihmas, Opetamise baas, selle
tédiendamise vajadused. Viimasele lisati, kes
avab rahakoti suu, eraldab vahendid ja kes
teeb t60.

Et tegemist on eksperimendiga, paistab dppe-
t66 organiseerimine kindlasti silma erijoonte-
ga.

Votsime pohimotteks, et 2.—9. klasside t66-
kasvatuse ja to0Opetuse orientatsioon peab
lahtuma nendest erialadest, mida dpetatakse
piirkonna keskkoolides. 8. klassi 18puks pea-
vad kool, baasmajand, laps ja vanem tapselt
teadma, millist eriala Uks vdi teine Oppima
hakkab. Olerajoonilisteks jatsime muuja ning
koka eriala grupid Parnu Tarbijate Koopera-
tiivi baasil. Kaupluskoolil on vaga hea aineline
baas ning tublid dpetajad. Meie Opilased saa-
vad 3 aastaga samasuguse erialase koormu-
se, mis «statsionaaridele» 2 aastaga moel-
dud. Erialast ollakse huvitatud. Vastavalt
graafikule sooritatakse praktiline osa Oppe-
toost elukohajargsetes kauplustes ja sdokla-
tes. Ulerajooniliselt toimub dppetdo igale klas-
sile Uhel kindlal nédalapdeval. Rakendasime
tdiendava péeviku, kuhu kuupéeviti margitak-
se Opilaste puudumised ja hinded, grupivanem
esitab péeviku klassijuhatajale. Suvevaheajal
peavad k&ik 9.—11. klasside dpilased tootama.
Kui vorrelda teiste rajoonidega, torkab silma
Uks eriline tunnusjoon — Oppegrupi suurus.



Oieti selle vaiksus, valdavalt 3—4 &pilast. See
meenutab meistrite, sellide ning ©Opipoiste
aegu ja sisuliselt see nii ongi. Ainult metsan-
duse ja kodunduse-aianduse gruppidesse kuu-
lub kuni 20 dpilast. Opetamine toimub 22 eri-
alal, seega mitu korda rohkem kui eelmistel
Oppeaastatel. Uudsetena nimetaksin jargmisi:
lukksepp-keevitaja, kuduja, karusloomatalita-
ja, mooblitisler, piimatoodete laborant, vaiba-
6mbleja, ehitus-laudsepp. Koostasime ka loen-
di vajalikest ehitus- ja kapitaalremondi ob-
jektidest. Peamine mure on traktoribpetuse ja
autoklasside sisustamine, sest eriti viimaste
suhtes osutavad RAI ametimehed suurt néud-
likkust. Koikides majandites on sisse seatud
ohutustehnilise instrueerimise Zurnaalid ja
viidud labi nduetekohane instrueerimine.

Uhisotsuses nahti ette teadlaste abi eksperi-
mendi juhtimisel ja vastava metoodika véal-
jatodtamisel. Konkreetselt on jutt kutsepeda-
googika TUI laboratooriumist.

Prof A. Kdverjalg tootas valja eksperimendi
programmi, jaotades selle ajaliselt 4 etappi.
Selle jaotuse jargi on meil kasil p&hietapp,
mis hdlmab eksperimentaalsete &ppetundide,
UKT ja toopraktika temaatiliste plaanide
koostamise, didaktiliste materjalide koostami-
se nendeks tundideks, eksperimentaaltundide
labiviimise, eksperimendiga saadud statisti-
lise materjali kokkuvodtte. Esmakordselt votsi-
me juhendajad kokku nende pedagoogilise
harimise eesmargil 1984. a septembris, nuud-
seks on lisandunud veel kaks korda, Opeta-
jatel on valdavalt erialadele vastav haridus,
kuid rohkesti on esimest aastat dpetavaid ju-
hendajaid, peamiselt uutel erialadel.

Kuidas on lahendatud juhendajate t60 tasus-
tamine?

Kuni OTK loomiseni leidsid majandid vdima-
luse tasu maksmiseks, kas regulaarselt palga-
lisana vOi kevadel Oppet6d I6ppemise jarel.
Lasteaednikud tootasid esimese aasta paljast
entusiasmist, niid saab ka nendele tasuda
OTK kaudu. Poliitehnilise t6d8petuse dpetaja-
te tunnid on naidatud tarifikatsioonis. Parnu
Tarbijate Kooperatiivile kandis haridusosa-
kond todtasu Ule vastavalt labiviidud tundide
arvule, kooperatiiv maksis omakorda dpetaja-
tele. Oleme teinud majanditele ettepanekuid
juhendajate stimuleerimiseks. Lahendust va-
jab koolipoolse organisaatori tasustamine, sest
kui kdik klassid hakkavad tédle uue siisteemi
jargi, jatkub koordineerijal t66d kuhjaga.

Kitsaskohti esineb koikidel elualadel, arvata-
vasti ka praegu kdne all olevas kusimuses,

Oppekirjandust ja naitvahendeid ei jatku pii-
savalt Uhelgi erialal, koolides on metoodilisi
materjale ainult traktoridpetuse, autoasjandu-
se, kodunduse ja lasteaedniku erialal. Paraku
on auto- ja traktoridpetuse tabelid ajast ja
arust, uusi pole ammu saadud. Olemasolevad
Opikud on valja antud pohiliselt enne 1970.

aastat. Harrastusraamatuid ei ole koolidel v&i-
malik hankida. Teised ststeemid on ilmselt pa-
remas olukorras, uusi tabeleid ongi saadud
peamiselt tehnikumidelt ja kutsekoolidelt.
Raskusi tekitab mdnede gruppide kompQektee-
rimine, naiteks kodunduse-loomakasvatuse,
iaudsepa- ja remondilukksepa erialal.

Info kogumine, arvamuste kuulamine, tagasi-
side on vajalikud. Poolteist aastat katsetamist
on tdendoliselt tekitanud eriarvamusi, ettepa-
nekuid. Ehk vdib raédkida ka kordamineku-
test?

Oleme kusitlenud kooli- ja majandusjuhte, sa-
muti Opilasi. Koolijuhtide arvates kindlustas
polutehnilise t66dpetuse uus vorm komplek-
teerimisplaanide edukama taitmise ja see ongi
peamine. Uus Oppevorm meeldib Opilastele,
kuigi teistel péevadel on t6dpinge suurenenud.
Voib tdheldada muudatusi suhtumises — t66st
huvitatus on suurenenud, té6distsipliin para-
nenud. Uheks eesmérgiks votsime laste kinnis-
tamise maale, et kindlustada kodumajandit
noore kaadriga. Selles suhtes nihkuvad aru-
saamad positiivses suunas. Esimesed kogemu-
sed naitavad, et uus tédévorm digustab ennast
siis taielikult, kui on head Opetajad ja korralik
Oppebaas. Moéned koolijuhid peavad vajalikuks
kvalifikatsioonitunnistuse véljaandmist: aju-
tine parast 10. kl I8petamist, kutsetunnistus
parast keskkooli 18petamist, kui on asutud eri-
alale edasi dppima voi tootatud samal erialal 4
kuud.

Majandid on hakanud m®oistma, et t66j6u j&-
relkasvu eest peavad nemad ise hoolt kandma
ja see nduab ka kulutusi.

Hoiakud vbivad muutuda udpris Kiiresti.
Naiteks Vandra regioonis suhtuti uuendusse
térjuvalt, nidd laabuvad asjad seal kdige pa-
remini, kiidusdnu vaarivad rajoonindukogu
esimees M. Toom ja TK «Mistra» Vandra Eks-
perimentealvabriku kaadri valjadppe insener
E. Kallasmaa. Regiooni juhid L. Tamvere
Parnu-Jaagupis ja A. Jarvesaar Haademeestel
on sdnapidajad mehed, seevastu Audrus ollak-
se inertsed. Raskem oli suhteid luua ja hoida
ATKga. Esimene konkreetne koostdo soov tuli
ka ettevottelt (teistele pandi peale ulaltpoolt):
TK «Tootsi» huvitub turbaerialade 6petami-
sest Parnu-Jaagupi vOi Vandra keskkooli
baasil. «Mistras» liiguvad motted, kuidas an-
da vaibadmblejatele lisaks prakeerimise ning
masindmblemise, vaibaaaristamise oskused,
seega veelgi mitmekulgsem ettevalmistus.

Olles juba lainud isiklikuks, ei saa nimeta-
mata jatta jarjekindlat ja energilist kolleegi,
tookasvatuse inspektor Eva Taltsi, kelle tegut-
semisest on uue Oppevormi juurutamisel jaa-
nud tdhus jalg. Abijdudu tuli veelgi juurde
1985. a loodud OTK néol. Esialgu kiill kehas-
tab selle asutuse ainsat pdhikohaga td6tajat
direktor Valter Parve.



Milles néete eksperimendi jatkamisel ldhemaid
tlesandeid?

Votame kasile 8ppeprogrammide kohendamise
ja taiustamise vastavalt vajadustele, votame
arvele ja sustematiseerime juurdetoodud &ppe-
vahendid, Uldistame ja levitame Opetajate t60-
kogemusi. PUlame tugevdada sidemeid tehni-
kumide ja kutsekeskkoolidega, sest oleme ju
nende *toitjad», aga tahame neilt saada dppe-
abindusid. Ulejaanu séltub suurel méaaral ma-
jandeist, nimelt Appeklasside véljaehitamine
lupsjatele ning mehhanisaatoritele. Eksperi-
ment jatkub -ja 1987. a suvel peaks selgus kées
olema.

Parnu rajoon tuli haridusasutuste vabariikli-
kus sotsialistlikus v@istluses voitjaks nii 1984.
kui ka 1985. aastal. Nagu margitakse amet-
likus kommentaaris, osutus otsuse langetami-
sel Uheks méaaravaks teguriks opilaste t666pe-
tuse ja tookasvatuse edukas Umberkorralda-
mine.
Parnu rajoonis kais
JURI TUISK

PARTEI OTSUSED ELLU

Teaduslik-
tehniline progress
ja kool:
vajadused ja
probleemid

Elu nbudeid arvestades on partei teaduslik-
tehnilise progressi alusel vélja t66tanud meie
maa majandusliku ja sotsiaalse arengu Kkii-
rendamise kontseptsiooni. On ette ndhtud mit-
te lihtsalt rahvamajanduse kasvutempode
suurendamine, vaid meie arengu uue kvali-
teedi saavutamine, kiire edasiliikumine stra-
teegiliselt, tahtsates suundades, tootmise
struktuuri Umberkorraldamine, uleminek in-
tensiivarengule, efektiivsete juhtimisvormide
evitamine, mitmete sotsiaalsete probleemide
lahendamine.

Mispéarast annab partei teaduslik-tehnilisele
progressile nii suure tdhenduse? Vastus on
ulimalt lihtne: teist teed ei ole. Tdepoolest,
kui keegi pulaks jatkata majandamist end
taielikult ammendanud ekstensiivmeetodite
abil — jatkaks tootmisfondide suurendamist
uusehituste arvel, siis poleks kedagi, kes
nende tarvis sisseseadet toodaks ja kes seal
tootaksid. Teaduse ja tehnika evolutsioonili-
selt arengult revolutsioonilistele sammudele
Uleminekul kuulub eriline roll inimtegurile,
millega kasvab ideoloogia-, propaganda- ja
kasvatustoo tahtsus. Koik see peab leidma
kajastuse nii pedagoogikateaduses kui ka
kooli dppe-kasvatustdd teoorias ja praktikas.

Koige eespool nimetatuga on iga Opetaja
pbhjalikult tutvunud partei sellekohaste prog-
rammdokumentide projektide uldrahvaliku
arutelu ajal. Alljargnevalt lubatagu teha
véaike pilguheit nende probleemide késitlusse
uleliidulises pedagoogilises ajakirjanduses.

NSVL PA korrespondentliige pedagoogika-
doktor V. Krajevski ja NSVL PA tegevliige
pedagoogikadoktor M. Skatkin (4) on seisu-
kohal, et praegu ei saa enam koiki dpetamise
ja kasvatamise ulesandeid lahendada utksnes
Opetuslike vahenditega Oppetundides. Voi-
deldes Oppeedukuse, teadmiste kdrge taseme
eest kdigis Oppeainetes (millise tegevuse taht-
sus ei kutsu esile kahtlusi), ei tohi kool kao-
tada strateegilist orientiiri — igakulgselt
arenenud isiksuse kujundamist. Iganenud on



lahenemine Bpilasele kui Uksnes teatava tead-
mistesumma kandjale. Ainehinne ei tohi var-
jutada elava inimese isiksust tema vajaduste,
huvide, puudluste, suhete, vdimete ja vaartus-
orientatsioonidega. Heade hinnete saamist
ei tohi muuta omaette eesmargiks ega lasta
sel Uhineda vddraste ideeliste hoiakute, Ki-
nismi, vaikekodanliku moraali, hoolimatu
toossesuhtumise ja distsiplineerimatu kaitu-
misega.

Koolitéé on nadidanud, et dpetamise ja kas-
vatamise Uhtsuse p&himotte teostamiseks ei
piisa isegi kdige parematest tundidest. Ilm-
tingimata on vaja mitmekesist tunnivalist
tegevust nii koolis kui ka véljaspool seda —
elus. Selle linga téaitmiseks on korduvalt mo-
derniseeritud kasvatusprogrammi.

Katsed lahendada hariduse sisu probleeme
tanapéeva kodanlikus Uhiskonnas pdrkavad
valtimatult kokku sellele seesmiselt omase
metodoloogilise eklektismi Uletamatu barjaa-
riga, Uhtsete filosoofiliste ja teoreetiliste
kontseptsioonide puudumisega. Praegushetkel
aga ei vasta lahtidtlemine kindlatest dppe-
programmidest arenenud kapitalistlike riikide
valitsevate ringkondade huvidele. Kasvav
vajadus haritud tooliste jarele, kes valdavad
tdnapéeva teaduse aluseid ja evivad t6Ostus-
liku tootmise organiseerimiseks tarvilikke
omadusi, on viinud hariduse sisu seniste
kontseptsioonide asendamisele ainetsentrist-
likega. Selles avaldub Uks katseid kohandada
haridust kodanliku riigi oludele, viia see vasta-
vusse progressi tehnokraatlikele p&himaotetele.
Ainetsentrismi ideed on oma olemuselt suu-
natud teaduse struktuuri mehaanilisele Ule-
kandmisele 8ppeainesse, sotsiaalse kogemuse
kogu rikkalikkuse viimisele Uhiskondliku
teadvuse vaid Uhte vormi, milleks on teadus.

Kodanlike pedagoogikateoreetikute koigil
katsetel lahendada hariduse sisu probleeme
tanapdeva oludes lasub metafuusilise piira-
tuse pitser. Pedagoogid-eksistentsialistid, kes
esmapilgul nadikse asuvat ainetsentrismile
vastupidisel seisukohal, soovitavad nditeks
poorata eelistéhelepanu hariduse emotsionaal-
sele ja vaartushinnangulisele kuljele. Nad
lahtuvad sellest, et tdnapéeva inimene vajab
eelkdige selliseid teadmisi, mis aitavad tal
ennast paremini tunnetada, maarata oma
suhtumine Umbritsevasse maailma, vastu seis-
ta isiksuse nivelleerimise tendentsidele, mis
seonduvad teadusliku progressi tagajargede-
ga kodanlikus Uhiskonnas. Nende arvates ei
suuda loodusteadused neid ndudlusi rahul-
dada, mistdttu peab raskuskese olema kan-
tud humanitaarainete valdkonda, mis suuda-
vad tagada emotsionaalse kasvatuse. Niisugu-
ne ldhenemine hariduse sisu valikule ei soo-
dusta jagusaamist hariduse tehnokraatlikest
kontseptsioonidest.

P6himotteliselt teistviisi toimub hariduse
sisu teooria valjatdotamine ndukogude peda-
googikas. Teooria Uhtsuse tagab siin eesméar-
gilhtsus. Hariduse sisu kontseptsiooni maa-

ravad tahtsad metodoloogilised eeldused:
marksismi-leninismi  6petus kommunistliku
uhiskonna igakulgselt arenenud inimesest,

marksistlik-leninliku gnoseoloogia pdhjapa-
nev seisukoht teooria ja praktika Uhtsusest,
dialektiline tunnetusteooria ja sellele tuginev
teaduse metodoloogia.

V. Krajevski ja M. Skatkin rdhutavad, et
selle kontseptsiooni seisukohalt on hariduse
sisu kujundamise kdige tédhtsam pdShimdte
uldise keskhariduse sisu k&igi elementide vas-
tavus arenenud sotsialistliku Ghiskonna ndue-
tele. Sellest vaatevinklist néib piiratuna
pedagoogikas palju aastaid valitsenud ette-
kujutus hariduse sisust kui Uksnes teadmiste
ja vilumuste kogumist. Niimoodi on see leid-
nud kajastust ka pedagoogika entsuklopee-
dias ning enamikus uldpedagoogika, didak-
tika ja ainemetoodika kéasiraamatutes.

See on seletatav kasvatuse, hariduse ja
Opetuse sotsiaalsest tingitusest tulenevalt.
Seni, kuni Uhiskonna tootlike jdudude arengu-
tase ndudis eelistatavalt teadjaid ja oskajaid
inimesi, piisas sellest, kui varustada sirguv
pélvkond teadmiste ja vilumustega podhidppe-
ainetes. Ent seoses teaduslik-tehnilise revo-
lutsiooni ja sotsiaalse progressiga andis uUha
teravamalt tunda vajadus mitte ainult palju
teadvate, vaid ka arenenud loominguliste
vdimetega inimeste jarele. Et sellist pélvkonda
kujundada, ei piisa Uksnes orientatsioonist
teadmistele ja standardsetele tegevusviisi-
dele. Tuli pdhjendada see uus, marksa laia-
ulatuslikum lahenemine 0Opetusele ja kasva-
tusele, mis leidis oma véljenduse uldharidus-
ja kutsekooli reformi p6hisuundades.

Hariduse sisu koosseisu kuuluvad praegu
neli pbhielementi: teadmised loodusest, Uhis-
konnast, tehnikast, inimesest; tuntud tegevus-
viiside rakendamise kogemused; loomingulise
tegevuse kogemused; tegelikkusesse emotsio-
naalse ja vaartushinnangulise suhtumise
kogemused.

Nende nelja elemendi Ulesanded motesta-
vad autorid lahti jargmiselt.

« Loodusest ja Uhiskonnast teadmisi saades
kujundab Opilane oma teadvuses teadusliku
maailmapildi, saab dialektilis-materialistliku
maailmavaate alused. Teadliku ja pusiva
Oppimise korral muutuvad need tema jaoks
praktilise ja teoreetilise tegevuse vahendiks.
e Tuntud tegevusviiside omaksvott vdimal-
dab kindlate eeskujude jargi taita mitmesu-
guseid praktilise ja intellektuaalse iseloo-
muga operatsioone.

= Loomingulise tegevuse kogemus kindlustab
vdime lahendada uusi, mittestandardseid ules-
andeid ja anda sellega vajalik panus kultuuri,
teaduse ja tehnika edasissse arengusse.

« Isiksuse struktuuris emotsionaalsete ja
vaartushinnanguliste suhtumiste kujunda-
mine on teadmiste veendumusteks tlemineku,
sirguva inimese kodanikuhoiaku kujunemise,
sotsialistliku dhiskonna véaartushinnangute
omandamise tingimus.



Iga nendest elementidest taidab vaid talle
ainuomast funktsiooni. Opetamise tegelikus
protsessis on need k&ik koostoimes, iga jarg-
nev element toetub eelmise omandatusele. Nii
eeldab emotsionaalsete ja vaartussuhtumiste
kujunemine nende suhtumiste objekti ja kind-
late eetiliste normide teadmist.

Nende elementide téaielik ellurakendamine
konkreetsetes Oppematerjalides nduab aega.
Kuid palju saab é&ara teha ka juba praegu.
Selleks on vaja, et iga Opetaja nédeks oma
lahima eesmaérgina koérvuti oma Opilastel pu-
sivate teadmiste kujundamisega ette uUhtlasi
nendele loomingulise tegevuse kogemuste ja
emotsionaalsete ning vaartushinnangute eda-
siandmise. Paljud &petajad nii ka toimivad,
nende tundide sisusse kuuluvad pidevalt kee-
rustuvad probleemilesanded, mis on suuna-
tud Opilaste loomingulise iseseisvuse arenda-
misele, nad loovad situatsioone, mis soodus-
tavad kultuurinbudluste ja nendega seondu-
vate emotsionaalsete elamuste kujundamist.

Viimastel aastatel on korduvalt olnud 8ig-
lase kriitika all mitmed keskkooliprogrammid
ja -0Opikud, milles hariduse sisu peab konk-
reetse kehastuse leidma. Viidati nende liig-
sele keerukusele ja teisejargulise materjaliga
Ulekoormatusele. Nii naiteks takistas mate-
maatikaprogrammide t66tluste ja dpikute liig-
ne formaliseerimine ning abstraktsus koolil
oma Ulesandeid taitmast: Opetada motlema,
soodustada intensiivset ja ulatuslikku vaimset
arengut, kujundada tunnetusaktilvsust.

Terava kriitika objektiks oli ja on kirjandus-
haridus. Tihtipeale lahenetakse kirjanduse
Opetamisele niisamuti kui teaduste aluste 6pe-
tamisele. Selle tagajarjel laheb kaduma pea-
mine: kunstiteose vahetu emotsionaalne taju-
mine, tunne, kaasaelamine. Ko&ike asendab
kuiv analtiis. Kéesoleval ajal on paljugi teh-
tud nende mooddalaskmiste koérvaldamiseks.
Kuid et need tulevikus ei korduks, vajaneb
lahtuda mdnedest hariduse sisu teooria seisu-
kohtadest.

Esiteks, mitte kdik Oppeained ei kujuta
endast teaduse aluseid. Pole olemas teadust,
mida nimetatakse «kirjanduseks» v&i «vdor-
keeleks». Juba Uksnes seetdttu ei saa neid
Opetada nii nagu naiteks loodusteaduslikke
Oppeaineid vO6i ajalugu. Humanitaarainete
juhtkomponent ei ole mitte teaduslike tead-
miste susteem, vaid tegevusviis vbi emotsio-
naalsed ja vaartushinnangulised suhtumised.
Teisalt vajaneb iga aine sisu kindlaksmaara-
misel arvestada pedagoogilise tegelikkuse
tahtsaimat karakteristikut — dpetamise sisu-
lise ja protsessuaalse kulje Uhtsust.

Opetamise protsess ja sisu moodustavad
reaalses tegelikkuses Uhtse terviku, Uks ei
eksisteeri ilma teiseta. Seepéarast peavad kdik,
kes koostavad Oppeaine sisu, programmide
ja Opikute valjatootajad arvestama, et tege-
likult eksisteerib sisu dpetamisprotsessi sees.
Mineviku ja praeguspraktika kogemused néi-
tavad, et iga kord, kui programmide ja dpikute

koostajad on sisu teadusliku taseme eest hoo-
litsedes unustanud pedagoogilise tegelikkuse,
on neid tabanud ebadnnestumine.

Opetamise haridusliku, arendava ja kasva-
tava funktsiooni Uhtsuse saavutamisel s6ltub
kdik Opetajast. Kui Opikumaterjal antakse
vaid «dra Oppida», siis ei aita ka «koormuse*
védhendamine ja teksti karpimine: 15 lehe-
kllje arabppimine on vaid Usna natuke ker-
gem 20 &radppimisest.

Hariduse sisu nagu iga teisegi pedagoogi-
lise probleemi lahendamine on lahutamatus
seoses Opetajatdd taiustamisega. Hoolitsusest
Opetaja vaimse kasvu ja heaolu eest on kantud
koolireformi dokumendid, milles k&neldakse
ka formalismist jagusaamisest koolitdos,
pisiasjades reglementeerimise lubamatusest.
Koolireform nduab igalt dpetajalt uut, ula-
tuslikumat lahenemist Opetamisele ja kasva-
tamisele, jagusaamist harjumusparastest ste-
reotltpidest, mis nii avalikul kui ka varja-
tud moel on juurdunud paljude pedagoogide
teadvusse.

Pooret uue poole pedagoogide teadvuses ei
ole vBimalik saavutada teaduse saavutustele
tuginemata. Et kasvatada kodanikku, ei tohi
Opetaja ise olla Uksnes teadmiste kandja.
Pedagoogilise tegevuse loominguline iseloom
ilmneb uldise ja kutsealase kultuuri omanda-
mises, Opetamisele ja kasvatamisele uute
I16henemiste otsingutes, sealhulgas Opilastele
kogu hariduse mitmepalgelise sisu edasiand-
mises.

Oppeplaanide ja -programmide ning dpikute
edasisel taiustamisel on téhtsaks orientiiriks
vajadus taielikumalt kajastada tanapaeva
teaduslik-tehnilisi saavutusi ja Uhiskondliku
arengu kogemusi. Loodus- ja Uhiskonnatea-
duslike ning teiste dppeainete dppimine seos-
tatakse tihedalt nende tehnoloogiaga selle-
kohastes majandusharudes, teaduses, kultuu-
ris ja hariduses vastavalt tdnapéeva tootmise
olukorrale.

Hariduse kogu sisu jaotatakse kahte ossa:
invariantne, uldine ja kohustuslik koigile
keskharidust andvatele Oppeasutustele ning
sisu varieeritav osa, mis vdib muutuda soltu-
valt Bppeasutuse spetsiifikast, kutsedppe sisu
ja struktuuri isedrasustest.

Tooks ja uue tehnika omandamiseks téna-
péeva tootmise tingimustes evib suurt téhen-
dust polutehniline haridus, mis peab tutvus-
tama Opilastele nildisaegse tootmise teadus-
likke aluseid, andma neile Uldised t66oskused,
mida saab kergelt rakendada uutes situatsioo-
nides, arendama nende algatusvdimet toot-
misega seonduvate tehniliste, tehnoloogiliste,
organisatsiooniliste ja majanduslike Ulesanne-
te lahendamisel. See lulitab inimese tdnapaeva
tootmise siisteemi ning on ka igakilgse aren-
damise vahend, soodustades kehalise ja vaim-
se t60 oluliste erinevuste Uletamist.

Teaduste aluste dppimine annab opilastele
teadmised looduse ja Uhiskonna seadustest
ning nende rakendamisest tootmises. Nad



Opivad mo6tma, arvutama ja joonestame,
need oskused on ndéutavad enamikult toos-
tustoolisteit. Paljusid tehnoloogiaseadusi ja
tootmise organiseerimise lihtsamaid seadusi
ei ole vbimalik omandada Uksnes teaduste
aluste Oppimisega, rikkumata nende seesmist
loogikat ja spetsiifilisi karakteristikuid. Nen-
de koht on tdddpetuse kursuste teoreetilistes
alajaotustes.

Teaduslik-tehniline progress on meie ajal
modeldamatu, kui tootmisse ja inimese tege-
vuse teistesse valdkondadesse ei juurutataks
kdige ulatuslikumalt elektronarvutitehnikat.
Oskus seda kasutada moodustab sotsiaalse
kogemuse upris olulise osa, mis ei saa ka
koolist mééda minna. Koolireformi nduetest
lahtuvalt vbetakse aktiivseid meetmeid Opilas-
tele tdnapéevase arvutitehnika rakendamise
oskuste ja teadmiste andmiseks, arvutite
ulatuslikuks kasutamiseks Gppet60s.

Filosoofiadoktor V. Petrovi ja filosoofia-
kandidaat M. Panovi jargi (5) on vajadus
arvutitehnika jarele nii suur, et selle evita-
misest lahtiitlemine vdrduks katsetega tana-
péeva toostuslikku tootmist arendada Uksnes
hobutransporti kasutades.

Uha suuremat osa hakkab etendama toot-
mise automatiseerimine, mille Uks strateegi-
lisi Ulesandeid on inimesteta tehnoprotsessi-
de, toostusrobotite loomine. XII viisaastaku
16puks hakkab meie rahvamajanduses «t6dle»
niisugune arv toostusroboteid, mis vabastab
rohkem kui 200 000 inimest raskest mono-
toonsest, aga kohati ka ohtlikust t6ost. Ent
juba praegu on tekkinud terav probleem
(edaspidi vdib see saada veelgi teravamaks) —
uues kvaliteedis esinev inimese ja masina
koostdd psuhholoogiline aspekt. Teadlased
ja sotsioloogid téheldavad inimeste psuuhi-
list ebamugavustunnet tootmises, mis Uhen-
dab neid «terasmehikestega» Uhes ettevottes,
veelgi enam — tsehhis. Tekib reaalne vaja-
dus valmistada praegusi 0opilasi, homseid
toolisi ette psuidhiliseks sobivuseks ja suhe-
teks tddstusrobotitega.

Arvutite tootmises on meie paevil aset leid-
nud téeline revolutsioon. 25 aasta jooksul on
arvutamise Kiirus kasvanud 200 korda, ma-
sinate m66tmed aga véahenenud 10 000 korda.
See puudutab kdige otsesemalt ka kooli.
NSVL TA asepresident J. Velihhanov tooni-
tas, et arvutitehnika ja mikroelektroonika
evitamist tuleb késitada mitte ainult kui
majanduslikku, vaid Uhtlasi printsipiaalselt
sotsiaalset tlesannet, s. o asetada see nii, nagu
omal ajal kirjaoskamatuse likvideerimise
Ulesanne.

NSVL PA akadeemik A. JerSov (2) peab
arvutidopetuse kursust koolis ainsaks vahen-
diks, et lilkuma panna programmeerimise
Opetamise kogu probleem. Igasuguse teise
lahenemise korral satub see valtimatult mit-
mesugustesse raskustesse ega joua kauge-
male privilegeeritud koolidest, rikastest seifi-
dest, fakultatiivkursustest, olumpiaadidest ja

teistest Upris kasulikest, kuid ikkagi klassi-
vélise t66 vormidest, mida ei saa pidada sus-
temaatiliseks dppimiseks.

Kui kdneleme meie kuni 2000. aastani ka-
vandatud plaanidest, peame meeles pidama,
et need, kes homme istuvad koolipinki 1. klas-
sis, on kolmanda aastatuhande algul kvali-
fitseeritud tootajad. Nemad hakkavad maa-
rama tootmise taset. Maarama nende ideede
alusel, selle asjassesuhtumise tasemel, mida
me kujundame téna. Just tdna, sest aega
hoovdtuks ei ole!

Partei on korduvalt pddranud téhelepanu
vajadusele védhendada todaja kadusid, tugev-
dada korda ja distsipliini, ulatuslikult raken-
dada t60 teadusliku organiseerimise progres-
siivseid vorme. See peaks ka Opetajaid pane-
ma motlema selle Ule, kas me teeme praegu
kdik, et rahuldada rahvamajanduse vajadusi
selliseks tegutsemiseks suutelise kaadri jarele.

Kui TTO aluseks on aja kokkuhoid, saab
kisimuse sBnastada hoopis konkreetsemalt —
kas koik meie koolildpetanud oskavad aega
saasta?

Vodidaks kusida, kuidas seda hinnata. Selles
suhtes on upris kénekas Vene NFSV Peda-
googika Uhingu Stavropoli krai osakonna
TTO sektsiooni esimehe V. Bogoljubovi (1)
pakutud materjal — Stavropoli pedagoogilise
TTO labori uuringuandmed keskkoolil&peta-
nute kohta aastail 1982—1985. 71% uuri-
tuist ei tulnud toime ulesannetega lugemis-
kiiruse mddtmisel, ajataju tdpsuse modtmise
testiga, naitasid madalaid tulemusi keeletai-
bus, mélu ja tdhelepanu arengus, tekstis pea-
mise mdtte leidmise oskuses. Ule 30% Kkiisit-
letuist ei jargi péevareziimi, toituvad korra-
paratult (seejuures liigsddvad!), ei tee hommi-
kuvéimlemist, istuvad kolm korda rohkem kui
hugieeninormid seda ette néevad teleri ees
(ja véasivad sellest tegevusetusest).

Kuigi pedagoogikas on tédhtsamaid prob-
leeme, on vditlus aja eest ulitahtis, sest ilma
harjumuseta 8ppeaega arukalt kasutada on
teadmised ndrgad, oskused puuduvad ja meie
kasvandikud on esmakokkupuutel eluproblee-
midega abitud. |

Kui kummaline see ka ei ole, kuid aelga
raiskama 8pib inimene klassis, kus kaua ooda-
takse Opetajat, kaua viidetakse aega puudu-
jate valjaselgitamisega, vaeveldakse igavuse
kées kusitlemise ajal, ollakse hajali uue mater-
jali seletamisel.

Ehkki kull arutatakse meetodite Ule —
probleemdpe ja arendav Opetamine, diferent-
seeritud ldhenemine, ainetevahelised seo-
sed —, on Opilased suurepéaraselt adunud, et
neid Opetatakse mitte tddtama, vaid vaikselt
istuma. Istu vaikselt ja kolm on kindlustatud.

Saanud koolist t66 madala organiseerimise
harjumused, viivad koolildpetanud need kaasa
ellu. Seal aga muutub dppedistsiplineerima-
tus t66-, plaani- ja tehnoloogilise distsipliini
rikkumiseks. Selliste koolildpetanute Umber-
kasvatamine laheb riigile kalliks maksma. . .



Seetbttu aratab V. Bogoljubovis arusaama-
tust TTO alahindamine haridussusteemis.
Kool ei anna selleks eriteadmisi ega kujunda
erioskusi, pedagoogilised 6ppeasutused aga ei
valmista tulevasi Opetajaid ette t66 teadus-
likuks organiseerimiseks. NSVL Haridus-
ministeeriumil ja NSVL Pedagoogika Aka-
deemial puuduvad vastavad koosseisulised
teaduskeskused ja laborid. lImselgena nédeb
ta vajadust korvuti dpilasomavalitsuse aren-
damisega Opetada noortele ka teaduslikku
tookorraldust.

«Kui lastes peremehetunde ja kokkuhoid-
likkuse kasvatamise teoreetiliste aluste valja-
tootamiseks peaks pedagoogikateoreetikutel
jarjekordne viisaastak kuluma, kas siis ei
vOiks véhemalt olemasolevaid positiivseid
kogemusi teaduslikult p6hjendada?» muretseb
Lipetski 53. keskkooli dpetaja |. Tihhonova
(7). Ta peab seda hadavajalikuks, sest meie
tavalises koolis ei v8i tdheldada &pilaste selles
suunas kasvatamise mingit susteemi: lapsed
koguvad vanapaberit, korraldavad s&astu-
retki, kontrollivad, et paevaajal ei pdleks lam-
bid ega tilguks kraanidest vett — ja koik.
Keegi ei vaidle, et ka seda on vaja, kuid
miks see koik toimub nii loiult, nii formaal-
selt, kogu aeg uhes ja samas paigas? Kohati
tundub, et saastlikkuse kasvatamine sellises
interpretatsioonis muutub saéastlikkuse anti-
kasvatuseks vOi Ukskodiksuse kasvatamiseks.

See, mis puudutab pedagoogikateadlasi,
kéib ka korgkoolide pedagoogikateaduse koh-
ta, milles véaljakujunenud teadustdd siUsteem
on aastakimnetega vananenud ja vajab labi-
vaatamist.

Kolme pedagoogilise instituudi (Moskva,
Lipetski ja TSeljabinski) pedagoogikakateed-
rite juhatajad professorid V. Zuravljov,
N. Kuzmin ja N. Tomin (3) esitavad kusimuse:
mispéarast ei leia teadustdo tulemused alati
ulatuslikku praktikasse rakendamist? Ja vas-
tavad: nende evitamine piirdub enamasti
kahe-kolme kooli, kateedri ja teaduskonnaga.
Tegelikult jaab eesrindlik juurdlejamdte vaid
kitsa kildkonna périsosaks.

Arenenud sotsialismi Uhiskonnale ei saa aga
olla Uksk®ik, kuidas realiseeritakse ainelised
ja vaimsed ressursid selles valdkonnas. Ka
teaduse rentaablus on saastlikkuse p&himote.
Paraku, nendivad autorid, pole teadusuurin-
gute rentaabluse kiusimust pedagoogika vald-
konnas seni tdstatatud. Nad on seisukohal,
et on aeg hakata rublasid lugema selliseski
keerulises teadusvaldkonnas nagu pedagoo-
gika.

Seejuures juhitakse tahelepanu sellele, et
eriuuringud viivad tervikust Uha kaugemale
ja kaugemale. Ainumalt kutsesuunitluse kohta
on meil olemas sadu véaiksemaid uuringuid,
kuid kutsesuunitluse teooria on senini loo-
mata. Miks mitte luua uuringute tervikpilte
olemasolevate ja eriti koolireformiga seondu-
vate kasvatuskisimuste kohta? Suure lootuse

12 panevad nad seejuures arvutitehnikale, sest

on kées aeg Kkusitlemise kasitoonduslikult

meetodilt Ule minna teadustlesannete komp-

lekside lahendamisele raalide kaasabil.
Sedakorda on ring umber.
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KOOLIUHI I/EERUD

Tulevased
sotsiaalsed
ressursid
on meie
kujundada
JURI LOSS,

«Mainori» personali juhtimise
osakonna juhataja asetéitja

Juhtivaks tootajaks maaratakse,
takse.

juhiks arene-
lga klassijuhataja, iga koolijuht on seda
tddenud oma esimestel todkuudel ja -aastatel.

NLKP programmi uues redaktsioonis on maa-
ratletud: «Partei seostab kavandatud ulesanne-
te eduka lahendamise inimteguri osatahtsuse
tdstmisega.» Meie kates on sajandi viimasel
kiimnendil rahvamajandusse astujad. Need on
inimesed, kelle toimimislaadi ja t&ekspidamisi
kujundab meie tanane Uhiskond, sihiparasemalt
tuleb neid aga ette valmistada tooks aastatel,
mille sisu NOukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXVII kongressil I6pliku formuleeringu sai.

Mis on sotsiaalsed ressursid, milline on nende
asend teiste ressursside seas? Kirjutis on moel-
dud juhtidele, véljaarenduse saanud Eesti NSV
Kergetdodstusministeeriumi  Juhtimisststeemide
Projekteerimis- ja Konstrueerimisbiroo («Mai-
nor») personali juhtimise osakonnas 16ppenud
viisaastakul. Niisiis, maaratlegem terminid ja
valdkond, siis on edasine Uhismotlemine ker-
gem.

Mdistet sotsiaalsed ressursid on avanud ENSV
KM JSPKB jargmiste komponentide kaudu: 1) ini-
meste hulk (kvantiteet), 2) looduslikud eeldused
(vaimne kvaliteet, 3) kvalifikatsioon (elu jooksul
omandatud teadmised ja oskused), 4) motiveeri-
tus (tahe tootada), 5) integreeritus (koost6o-

potentsiaal) ja 6) tervis (t6ovdime). Pedagoogil
on sotsiaalsete ressursside kandja opilaste naol,
haridusasutuste valjundiks on noor, kes on &pi-
aastate jooksul suuremal vd&i véhemal maééral
motiveeritud osalema rahvamajanduses. Uld-
hariduskoolis saadud kvalifikatsioon vajab edu-
kaks t60ks rahvamajanduses uldjuhul téiendus-
koolitust.

Kvalifikatsiooni tdstmine on rakenduslikku
laadi lahenduse leidnud kolmes suunas: 1) t66lis-
kaadri valjadpe, 2) spetsialistide koolitus, 3) juh-
tiva kaadri arendamine. Kodige kolme puhul
rakendatakse koolitust ettevOtete sees ja spet-
siaalsetes Oppeasutustes (kutsekeskkoolid, teh-
nikumid, k&rgkoolid).

Tootajate kvalifikatsiooni all mdistetakse erialase
ettevalmistuse astet mingiks elukutseks ja see
koosneb 1) teadmiste, 2) vilumuste ja 3) oskuste
kogumist. Tootajate kvalifikatsiooni uurimisel
on selgunud selles valdkonnas sotsiaalsete
ressursside suurendamiseks jargmised teed:
1) arendada tOoOtajate kvalifikatsiooni mitte
ainult praegu tehtava, vaid ka tulevikumudelite
tarbeks;

2) siduda teoreetiline ja tootmisdpe;

3) organiseerida ratsionaalsete td6operatsiooni-
de véljaselgitamist ja projekteerimist tootmis-
ettevOtete ning pedagoogiliste teadusasutuste
koostdds dppeasutuses rakendamiseks;

4) taiustada ratsionaalsete t6OvOtete Opetamise
metoodikat 8ppeasutustes tootmisdOpetuse raa-
mes;

5) kujundada Opikohti (eeskatt tootmisdppes)
ettevotete tingimustele lahivastavaiks. Siia kuu-
luvad Oppe- ja Opivahendid, Opikud, tooriis-
tad, abi- ja enesekontrollivahendid, arvutid jne.

Haridusjuht vajab oma tegevuse pikaajaliseks
planeerimiseks ja enesele téielikumaks teadvus-
tamiseks strateegiat. Oma strateegia peaks ole-
ma igal klassijuhatajal, koolijuhil, hariduselu
juhil rajooniski. Kuidas seostada mdisteid sot-
siaalsed ressursid ja strateegia? Strateegia on
1) ressursside, 2) oskuste, 3) Umbritsevate voi-
maluste ja 4) ohtude sobitamine, et saada tule-
mus.

Valmistumine muudatusteks ja strateegia vali-
mine on tanapdeval tdusnud ka haridusjuhi
tegevustes esikohale. Olukordade muutumisel,
globaaltaustade arenedes on vaid need juhid
edukad, kelle strateegia on paindlikkusele,
tahelepanelikule sobitamisele suunatud. Juhtide
koolituses, seega ka koolijuhtide tegevuses
Opetajate arendamisel on saanud koérgeltkotee-
rituks  strateegilise md&tlemise kujundamine.
Strateegia abil ohjame kooli (klassi, Opilaste
uhiskondlike organisatsioonide gruppe) ja puua-
me ette aimata ning juhtida nende v&imalikke
muutusprotsesse. Kui juht ei tegele strateegilis-
te otsuste valjatbdtamisega (puuduvad tahe,
oskused, teadmised vms) ja piirdub igapaeva-
otsustega, seiskub tema organisatsioon, toimi-
takse perspektiivitundeta, algab paigaltammu-
mine. Seega on juhtimise tuumaks loomine,
sobitamine ja oskus teha muudatusi.
Organisatsiooni véaljaarendamisega tegeleb nii



vOi teisiti iga haridusasutuse mikrogrupi juht
(direktor, klassijuhataja, Uhiskondliku organisat-
siooni juht jne). Ta peab olema toimijate poolt
Uheselt mdistetud, organisatsiooni arengut ja
heaolu silmaspidav, sisaldama turvalisusetunnet
kollektiivi liikmeile ka tuleviku tarbeks. Seega
on organisatsiooni valjaarendamine 1) planee-
ritud, 2) kogu organisatsiooni hdlmav, 3) tipp-
juhi poolt juhitav, 4) organisatsiooni efektiiv-
sust ja heaolu suurendav tegevus, mis saavu-
tatakse 5) organisatsiooni protsesside planee-
ritud sekkumisega /------------ / (Richard Beck-
hard).

Koolisusteemi allsisteemi (koolide, kooli,
klassi, komsomoliorganisatsiooni jne) juhile on
strateegia loomiseks vaja kodigepealt mdista
oluliste muudatuste vajalikkust ja Oigeaegsust.

Strateegilise juhtimise vormid on:

1. Alust tugevdav juhtimine. Arvestatakse pohi-
motteid, millede jargi hinnatakse haridusasutuse
véljundi kvaliteeti, Opilaste (ja miks ka mitte?),
Opetajate ning koolijuhi enda suurenevat edu-
kust edaspidiste ja Uha jargnevate Ulesannete
taitmisel.

2. Otsuste juhtimine. Selleks luuakse eesmargi
tase, naiteks koolitada kindel (tihti direktiivselt
madratletud) hulk vajalike teadmiste hulgaga
elluastujate (=kooli IBpetajate) kontingent.

Otsustatakse valida sobiv strateegiline suund.
Tihti on selleks Urituste massiiv, millega plltakse
mojutada naiteks Opilasi, ja tihti ka vanemate
positiivne hoiak koolis Opetatavatesse rahva-
majanduserialadesse vms. Valitakse kooliGpeta-
jatele spetsiifilised sobivad erialad edasidppi-
miseks korgkoolides ja otsustatakse, millise
metoodika jargi koolisiseselt valitakse Uhele
voi teisele erialale koolituseks sobivad Gpilased.
3. Tegevuse juhtimine. Valitakse koolituse,
kontrolli ja tagasiside votted (kontrolltood,
klsimustikud, intervjuud Opilaste ja Opetaja-
tega jne) ning nende tegevuste labiviijad ja
analliisijad. Tegevuse juhtimise alla jadvad ka
juhi (direktori, Kklassijuhataja jt) kasutatud propa-
ganda ja selgitusmeetmed valitud strateegia
tutvustamiseks. Naiteks vdiks olla propaganda-
urituste ststeem, kuidas maakoolides tdsta huvi-
tatust pollumajanduserialadest v8i mdnede seni
mittepopulaarsete todliskutsete mainet linna-
koolides.

Haridusjuhil on valitud strateegiliste otsuste
ellurakendamisel seda rohkem edu, mida enam
tema l&dhimad alluvad (klassijuhatajad, Opeta-
jad) Uheselt mdistavad eesmarke, neid oma iga-
paevases kasvatustoos ellu aitavad viia. Uksmeel-
ne kollektiiv, mida ollakse harjutud nagema ja
tahtma, v8ib Uksmeelselt kooli arengut ka paigal-
seisus hoida. Uhel ndul strateegiliselt juhitud
hariduskollektiiv v8ib aga Uhiselt mdistetud ees-
markide huvides moodustada tohutu sinergilise
efektiga jou. Strateegiliste otsuste vastuvdtmisel
ei saa moddda minna véimu probleemist. Vdimu
allikad on 1) seadused, 2) uhiskondlikud nor-
mid, 3) ressursid, 4) kiitused ja Karistused,
5) organisatsiooni v6tmine ja vallandamine.

Otsuste tegemine strateegilistes kusimustes

on enamasti raskete selgituste ja ndupidamiste-
ga kulgev protsess. Koolijuht vajab sellisteks
otsusteks mdistmist ja toetust oma juhtidelt.

Miks siis on kogu organisatsiooni (kooli, klas-
si jne) tervikuna hélmava tegevuse pikaajaline
planeerimine juhi enda seisukohalt raske? Tege-
mist on enamasti juhis endas peituvate p&hjus-
tega. Tuupilised takistajad on 1) isikliku motiivi
puudumine (juht ei n&e, et tema kollektiiv vdiks
olla edukam teiste omataoliste hulgas), 2) riski
valtimine (mugavam on vanaviisi ja kuidagimoodi
paberil koolireformi ndudmisi taita), 3) oskuste
puudumine ja 4) vajaliku v8imu ning toetuse
puudumine.

Kuivord ka haridusstisteemi mikroorganisat-
sioone mdojutavad 1) juhtimine, 2) iseregulat-
sioon ja 3) valiskeskkond, on edu vdi ebaedu
nii voi teisiti tuletatavad neist kolmest. Stratee-
gilisteks otsusteks valmistuv koolijuht valmistub
oma vahetute alluvate tdienduskoolituseks.

Taienduskoolitus dpetajatele annab pdhiliselt
jargmisi tulemusi:

D tugevneb pedagoogide Uhtsustunne, sest
kdik hakkavad paremini mdistma juhi stratee-
giat;

D suveneb oma t66 vajalikkuse mdistmine, suu-
reneb tédga rahulolu;

O avarduvad voimalused olla edukam, tunnus-
tatum;

O laienevad edutamisvdimalused.

Organisatsioon on oma tegevuses strateegi-
line, kui oskab té&na organisatsiooni véljastpoolt
mdjutavatest teguritest end esialgu visioonides
lahti rebida ning md&elda homses selle oletata-
vates reaalsetes oludes. Kdige olulisem on see-
juures koolijuhile kujutada ette muutusi 1) dpilas-
tes, 2) Opetajaskonnas, 3) kooli valjundile esi-
tatavates nduetes. Selgepiiriliselt ja dialektilisest
arengust johtuvate suunistena on hariduselu
tulevikuvéljundile esitatud ndudmised antud ul-
disemal kujul NLKP p8hikirja uues redaktsioonis
ja meie majanduselu arengu po6hisuundades
sajandi 18puni. See pole pikk periood, sest
eesmarkide saavutamise ajaks labi kooli rahva-
majandusse astujad on juba stndinud. Peame
olema valmis neid koolitama. Selle protsessi
edukuseks on aga vaja ka igale hariduskollek-
tiivi juhile oma mahus ja kohustuste piires stra-
teegia digeaegne loomine.

Lisa: levinumad aksioomid strateegiliste otsuste
vastuvdtmise Ule otsustamiseks.

. Whiteheadini aksioom

Puudutab iksikisiku mdju organisatsioonile.

1. lga isiku kaitumist motiveerib turvalisuse taot-
lemine ja oma panuse andmissoov. Et iga tege-
vusega kaasneb vahemal v&i suuremal maééral
risk, peab ta pidevalt valima.

2. lIsikud liituvad organisatsiooniga ning kasu-
tavad neid oma turvalisuse ja tegevuseesmar-
kide huvides.

3. Innukus (aktiivsus), millega tegutseb eesmargi
huvides, s6ltub tema tegutsemistarbest ja tema
kées olevast vBimust.

1. Machiavelli aksioom

Kaésitleb vdimu.

1. Uksikisikud ja riihmad dritavad saavutada teis-
te mdjustamist nii, et saavad kasutada neid oma
eesmaérkide huvides.



2. Nende mdjuvdim sdltub sellest, kui suurel
maééral nad vdivad juhtida v8i mdjutada teiste
inimeste eesmarkide realiseerumist organisat-
sioonis.

111. Thompson! aksioom

1. Organisatsioonil on selgelt kollektiivsed (tihti
iseregulatsioonist tulenevad — J. L.) eesmargid,
mis ei kattu v6imu omavate isikute eesmarki-
dega.

2. Organisatsiooni kaitumine on vastavalt valis-
mojudele kas passiivselt muganduv vG8i agressiiv-
selt teisi mdjutada puudev.

IV. Chandler! aksioom

Kasitleb organisatsiooni edukust. Selle edukus
sOltub jargmiste tegurite Uhesuunalisusest.

1. Organisatsiooni suhtumine Umbrusse ja Umb-
ruse poolt reglementeeritud olud.

2. Organisatsiooni tegutsemine ja selle sisemine
struktuur.
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KASVATUSTEEMADEL

Opilase

vaba aeg

(Thilisi
kutsekeskkoolide
kogemusi)

VIIVI EKSTA

Gruusia NSV Kutsehariduse Komitee Thbilisi
Linnavalitsuse Ulema asetditjalt kasvatusalal
REVAZ MERKVELADZELT parisin, mida ta
peab praegusajal kasvatuses esmatahtsaks.
Putan kuuldu kokkuvétlikult edasi anda.

Juba iga 1. klassi laps peab aru saama, et on
vaja t66d teha. Kes koolis ei dpi ega harju t66d
tegema, aega kasutama (mitte surnuks 166-
mal), hakkab taiskasvanuna, mida ta ka ei
teeks, putudma hdlpsamalt labi ajada. Iga 6pi-
lane peab saama koolis elukutse, ka need, kes
lahevad kdrgkooli. Praegu on m&ni kdrghari-
dusega spetsialist nii eluvddras, et ei oska
elektripirnigi oma kéatega pesasse keerata.
Siit ka suhtumine kehalisse t60sse ja selle te-
gijaisse.

Kutseharidussiisteemi Opetajad on moneti
keerulisemas olukorras uldhariduskoolide
omadest. Nende Opilased peavad toime tulema
keskkooli programmi ja kutse Oppimisega,
kuid pole saladus, et ametikooli tulevad need,
kellel 6ppimine pole laabunud. Seetdttu kutse-
haridussusteemi dpetajad peaksid t6dtama va-
ga loominguliselt. Tdendoliselt iga Opetaja ar-
mastab oma ainet. Selle armastuse peaks ta
suutma edasi anda ka kasvandikele js siis 1a-
hevad paljud Oppimisega (mitteGppimisega)
seotud probleemid paika.

lIgati tuleb plilida arendada opilaste loovaid
eeldusi, kasutades selleks k&iki véimalusi, mi-
da kool pakub. Noorte inimeste aeg olgu arvel,
muidu taidavad nad selle mittemidagitegemi-
sega, sihitu lonkimisega mdnes kambas, kuni
16puks satuvad halvale teele. Ajakohane spor-
dibaas iga kooli juures, oma staadion ja miks
mitte ka bassein ei ole luksus ega vdimaluste
mo&06dupuu. See loob eeldused igakulgselt are-
nenud aktiivse eluhoiakuga Uhiskonnaliikmete
kasvatamiseks, on tulevaste td6lispélvkondade
tervise pant.
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Vaagides pealinna kutsekoole seisukohalt,
kuivord seal osatakse Opilaste vaba aja tege-
vust suunata, jai valik peatuma 23. ja 31. kut-
sekeskkoolil. Ahvatlevana tundus ka 18. kut-
sekeskkooli (valmistab ette ehitustddlisi) ko-
gemus noorte Uhiskonnale kasulikule tddle ra-
kendamisel. Opilastele anti vdimalus osa vdtta
restaureerimistdéddest Gruusia endises pealin-
nas Mtshetas ja Tbilisi vanalinnas. See on t6e-
line 186, vastutusrikas ja vajalik, millest jaab
jalg. Oppegruppe valitakse konkursi teel ja
Opilased on ennast naidanud parimast kiljest.

Profulaktiline t66 iga Opilasega on au sees

Leninliku Komsomoli nim Tbilisi 31. kutse-
keskkool on 60 tegevusaasta jooksul andnud
ametipaberid rohkem kui 22 000Ole oskustddli-
sele-raudteelasele. Seega tdeline kutseharidus-
slisteemi veterankool.

Téhelepanu aratas aga teine seik: sellest
koolist ei ole viimase 9 aasta jooksul tUkski dpi-
lane olnud AAis arvel ega sattunud korrarik-
kujana miilitsatdotajate téhelepanu orbiiti.
See on saavutus, seda enam, et tegemist on
poistekooliga. Kusisin direktorilt, Gruusia
NSV teeneliselt dpetajalt Semjon Lomsadzelt,
kuidas nii kaugele on jéutud. «Profulaktiline
t60 individuaalselt iga Opilasega on meil au
sees,» vastas ta. Enamik opilasi on ju head, va-
hemik on v6imeline kaasa minema halbade m6-
jutustega. Nende véljaselgitamine ongi peda-
googide esmaulesanne. Kasvatus algab sellest,
et Opilast tuleb tundma 6ppida, teada, mis te-
mas peidus on, missugused on tema vaated,
soovid, plaanid. Kooli astujad tédidavad kusit-
luslehe oma tegevuste ja huvialade kohta. Esi-
mese kirjandi teema «Kelleks tahad saada?»
annab samuti ettekujutuse Kkirjutaja motte-
maailmast. Kodike kirjapandut ei saa votta
puhta kullana, selleparast on omal kohal
vestlused dpilastega, nende kaitumise jalgimi-
ne, mida direktor ka enese Ulesannetes vaga
oluliseks peab. Opilased, kellelt vdib oodata
ebameeldivaid Ullatusi, vdetakse koolisiseselt
arvele. Neist igatihe jaoks tuleb leida aega, pe-
dagoogi huvitavad ka nende kodu, vanemad,
pereliikmed. Susteemiks on reidid koju (lahe-
vad Opilasomavalitsuse esindajad, meister).
Juhtub sedagi, et otsitavat hilisel dhtutunnil
kodus ei ole. See «pisiasi» saab aluseks vane-
matega vestlemisel ja nii mdnelegi on suude-
tud selgeks teha, et ta hakkaks rohkem huvi
tundma oma jareltulija kéikude, sdprade vas-
tu. Sageli vanemad lihtsalt ei oska midagi ette
votta, neil ei jatku teadmisi, on tanulikud ndu-
annete eest. Pedagoogide vaatevaljas on ka
kasvandiku sdbrad: kui vaja, vesteldakse nen-
degagi. Teadmine, et sinu vastu tuntakse pide-
vat huvi, oled fookuses, kohustab, igatahes
distsiplineerib kull.

Madistagi ei piisa individuaalsest tundmadp-
pimisest, kontrollimisest ja suunamisest, appi
peab tulema kogu kooli kasvatustdd susteem,

aga laskem sellest radkida direktoril endal.

«Pikkade tegevusaastate jooksul on koolis
véalja kujunenud suurepérased traditsioonid,
neist peamine — loominguline 1&henemine dp-
pe-kasvatustddle. Seda suunda toetavad ka
koolireformi p&hisuunised.

Alustasime koolireformi elluviimist selgi-
tustoost pedagoogilise kollektiivi ja Taga-
Kaukaasia raudtee objektide tippjuhtide hul-
gas. Selgitasime mitte ainult reformi po&hi-
suundi, vaid ka igathe osa selle téhtsa riikliku
urituse elluviimisel. Selgitust6d oli vajalik,
sest (mis pattu salata!) mdni hindas koolire-
formi ainult niivord, kuivord see négi ette ha-
ridustootajate ainelise heaolu tdusu. Méned
baasettevdtete juhid leidsid aga, et reform
puudutab ainult haridustddtajaid.

Edukas 8ppe-kasvatustdd on vaevalt moel-
dav, kui silmapaari vahele jéetakse Opilaste
vaba aja tegevus. Hakkasime sellele tdsiselt
motlema péarast NLKP Keskkomitee 1983. a
juunipleenumit. Tekkis idee anda koolile spor-
dikallak. Baas kée-jala juures, oleme uleaedsed
«Too6joureservide» vabariikliku ndukogu spor-
dikompleksiga. 1984/85. 06a, koolireformi
joustumise esimesel aastal, avasime spordi-
kallakuga &ppegrupid. Kuigi organisatsiooni-
liselt on raske Uhitada Opinguid treeningute,
vdistluste, toitlustamise ja muuga, on positiiv-
sed nihked kooli elus juba tuntavad. Need on
seotud dppursportlaste ilmumisega. Ega ainult
halb eeskuju nakata, noored on altid healegi.
Rohkem hakati kdima vadistlustel, spordipisik
nakatas ka seni kdrvaltvaadanuid, sport muu-
tus popiks, sektsioonidest osavott kasvas jar-
sult. Otsustasime selle seiga ara kasutada voit-
luseks suitsetamise ja alkoholi tarbimisega
(joomine oleks palju deldud). Komsomolikoos-
olekul vdeti vastu otsus: «Suitsetamine ja al-
kohol ei sobi spordiga kokku!» See tdhendas,
et suitsetamiselt, vdi veel hullem, I6hnadega
tabatud opilane heidetakse spordisektsioonist
véalja. Argu pangu teid imestama, et meil nii-
suguste nahtustega tuleb kokku puutuda. Meie
pbhimassi moodustavad keskharidusega dpila-
sed, paljud neist sdjavaeteenistuse lébiteinud
perekonnainimesed. Et dpilastele mitte halba
eeskuju anda, otsustasid k&ik meesBpetajad
(naiste hulgas meil loomulikult suitsetajaid ei
ole), ka kdige kirglikumad suitsumehed, ees-
otsas direktoriga suitsetamise maha jatta.
Oleme vaga rodmsad oma kdulaliste ule, kuid
vaatamata kogu lugupidamisele nende vastu
tuletame alati meelde, et meil ei suitsetata.

Spordi massilisus lubas meil saavutada héaid
tulemusi mitmetel voistlustel. See omakorda
aitas kaasa kooli mainele ja kooli komplektee-
rimine laheb nidd marksa ladusamalt.

Tulevaste raudteelaste sdjalis-patriootlikul
kasvatusel on ammused traditsioonid. Nende
najal on kasvanud kooli I8petanud — Suure
Isamaasdja kangelased. Kooli muuseumis on
eriline koht No&ukogude Liidu kangelasel
1941. a I6petanud Vassili Petriadvilil, kes kuu
aega enne Matrossovit sai leitnandina hakka-



ma kangelasteoga, mis hiljem viimase nime
meie maa kdigis paigus tuntuks tegi. Praegu
Opib koolis Petriadvili lapselaps Zaza TSilaja.
Kutsekoolide 11 Ulevabariigilisel dpilaskonve-
rentsil margiti tema ettekanne | jargu diplo-
miga Ta Kirjutab: «Olen uhke oma vanaisa
ule ... ja rddmus, et mul dnnestus dppida sa-
made seinte vahel, kus dppis tema. Olen piiri-
tult dnnelik, viies ellu vanaisa unistuse — saa-
da elektriveduri juhiks.»

Zaza on Uks s@jalis-patriootlike Urituste ak-
tivistidest. Noored jaljekutid korraldasid
matka 414. gruusia Anapa diviisi lahingu-
kuulsuse paikadesse. Nende tee viis KertSi,
Sevastoopolisse, Simferoopolisse. Kaasatoo-
dud materjalid taiendavad koolimuuseumi
eksponaate.

Noorarmeelased on vétnud oma Sefluse alla
Vassili Petriadvili maja, loonud kontaktid teis-
te sBjaveteranide, kooli vilistlastega.

Meie Oppeasutus on paljurahvuseline nagu
koduvabariikki. Selles dpib 15 rahvuse esinda-
jaid: grusiinlasi, venelasi, armeenlasi, aser-
baidZaanlasi, kreeklasi, osseete, kurde, juu-
te ... On, mille alusel teha internatsionalist-
likku kasvatust. Palju aastaid tegutseb edu-
kalt rahvaste sopruse klubi «Vikerkaar». Se-
da juhib tootmisdpetuse meister R. Zaritskaja.
Sageli korraldatakse kohtumisdhtuid Thilisis
Oppivate teistest rahvustest noortega. On ol-
nud kohtumised kampuchealaste, vietnam-
laste, hispaanlaste ja teiste rahvuste esin-
dajatega. Tihedad sidemed seovad meid Ba-
kuu, Jerevani, Leninakani ja Kassatini raud-
teekoolidega. diguse sdpradele kulla sbita an-
nab voit sotsialistlikus véistluses.

Meie kooli péevindinud hoone asub linna
Uhes keskses, Lenini rajoonis. Maa-ala on vai-
ke, kuid suvel upub see rohelusse. Viinamarja-
vadtide alla varjuvad alleed. Esimene ja suu-
rim neist rajati Suures Isamaasdjas saavuta-
tud vdidu 30. aastapéeva auks ja kannab Voi-
du allee nime. Seegi on osake kasvatustoost.

Esteetilist kasvatust teeme mitmete taidlus-
kollektiivide kaudu, pudame sel teel dpilaste
huvisid rahuldada. Meil on klubid muusika-
sOpradele ja rahvakunsti harrastajatele, kuns-
tiring. Vokaal instrumentaalansambel «Kiir-
rong» on saanud juba komsomoli agitrongi
alaliseks liikmeks, mis saadetakse tegema kut-
sesuunitlust meie vabariigi eri regioonides.

Nii loetletud tegevussuunad kui ka mitmed
teised, millest juttu ei olnud, kuuluvad uhise
nimetaja alla — klassi- ja koolivéline t66. Seda
t66d teeme nn Il tunniplaani alusel. Eriline
koht Il tunniplaanis on tehnikaringidel. Neid
on 7. Seal tehakse palju huvitavat, sest meil
on tihedad kontaktid Gruusia NSV TA 0&pet-
lastega. Nende abiga on loodud &pilaste konst-
rueerimisbiroo, mida juhib Ghe uurimisinsti-
tuudi teadur G. Lalua3vili. Buroosse kuulub 15
Opilast.

Tehnikaringid on olnud korduvalt NSVL
Rahvamajandusndituse laureaadid, mitmete

uleliiduliste ja ulevabariigiliste konkursside
voitjad. Opilased on esitanud 4 ratsionalisee-
rimisettepanekut, mis koolis rakendust leid-
sid.»

Mitu korda nimetas S. Lomsadze muuseumi.
See on kooli to6kuulsuse muuseum, mis asutati
10 aastat tagasi, Oppeasutuse 50. aastapée-
vaks, Uhtlasi esimene omataoline Gruusia kut-
sekeskkoolides. Siia on koondatud teadaolev
I6petanute kohta, tutvustatakse Suurest Isa-
maasdjast osavotnuid, tublisid tédinimesi, kel-
le Ule kool uhkust tunneb. Nende hulgas on
No6ukogude Liidu kangelane Vassili Petriadvili
ja Gruusia NSV Ulemnéukogu Presiidiumi esi-
mees Pavel GilasSvili. On tanaste dpilaste diplo-
mid ja t60de naidised. Kooliaasta algab lenin-
liku tunniga ja see peetakse siin, niisugune on
traditsioon. Siin peetakse ka meistrite tund.
Seegi on traditsioon.

Tanapdeva teaduse ja tehnika tormiline
areng on kitsendanud esteetikaainete mahtu ja
vdimalusi. Ometi on need isiksuse kujundami-
sel hindamatu vé&artusega. Neid Oppeplaani
vajakajaamisi peabki korrigeerima opilaste
tundmadppimine (kui vaja, siis individuaalne
lisato6o!) ja Il tunniplaan. Niisugune ules-
andeseade pedagoogidele hélpelu ei paku. Kui
aga kutsekeskkooli dpilased ei satu ei seaduse
ega uhiselu reeglitega pahuksisse, on tulemu-
sed vaart pingutusi. Selles koolis nii ongi.

Toetudes heale, austades enesevaarikust

23. kutsekeskkool asub ketrusvabriku territoo-
riumil. Labinud péasla, on tunne, nagu olek-
sid sattunud teise maailma: selja taha jaab
linn, ees on puhkekodu vdi sanatoorium. Niisu-
guse illusiooni loob park tehaseduel. Kujutan
ette, kui 160gastav vOib neil varjulistel teedel
olla paikselddsasel sudapéaeval palavatel suve-
kuudel, mil kraadiklaasi elavh&bedasammas
rihib 30. pugalast ulespoole. Md6dume palli-
valjakust, kus parasjagu kaib treening, pare-
mat katt jadb bassein. Naiste hulgas olevat
suplemine véga populaarne. Saatja Utleb, et
tehase juhtkond otsustas basseinile hoone pea-
le ehitada, nii et seda saaks kasutada ka talve-
kuudel. Pilk jaab veel peatuma uuel sdoklal ja
juba olemegi kooli valdustes. Oppehoone ja
Uhiselamu moodustavad omaette suletud sise-
O6ue (nagu riik riigis, kipub péahe vardlus).

Majja sisenedes on uUtlematagi selge, et see
on tutarlastekool: koridorides vaibad, akende
ees kardinad, siin-seal méni 8dus nurk anna-
vad tunnistust perenaisesilmast ja -ké&est.
Tekstiilierialasid peetakse meil naiste eriala-
deks (kergetdostus ikkagi) ja siin Opivad te-
poolest tutarlapsed.

Kooli direktori Ruiza Sokurasvili ja toot-
misOppe meistri Svetlana SuhhitaSvili abiga
saan ettekujutuse, mida selles koolis kasva-
tustdds oluliseks peetakse, millele pearbhk ase-
tatakse. Olgu etteruttavalt 6eldud, et Svetla-



na on ilmselt tiks nendest, kelle kohta teldak-
se «sundinud Bpetaja», kuigi kooli tuli tsehhist
tootvalt t66lt, kérghariduse sai kaugdppijana
tekstiiliinstituudis. Peaasi, ta paneb tddsse
hinge, ei vota seda kui ametit, mille eest palka
makstakse. «Kui kasvatusega on asjad korras,
siis k&ik muu léheb iseenesest. Seepérast peab
kasvatusprotsess olema hasti 1abi méeldud,»
arvab ta ise. «Opilased peavad tundma, et
neist peetakse lugu, nendega arvestatakse.
Meile tulevad sageli sellised, kes endises koolis
olid tuhkatriinu osas: neile ei usaldatud vas-
tutusrikkaid Ulesandeid, dppimises ei paistnud
silma, tunnustust jagati teistele. Nii nad har-
jusidki teiste varjus labi ajama ja satuvad
meie koolis uudsesse olukorda. Siin tuleb ise
olla liider ja funktsion&ér, avastada endas v0i-
med, mille olemasolust polnud varem aimugi.
Murrang peab toimuma ja toimubki esimeste
kuude jooksul. 1. jaanuaril ei ole meie tudru-
kud enam hoopiski need, kes olid 1. septemb-
ril.»

Svetlana Suhhitadvili on kogenud meister,
viinud rohkem kui Uhe 6ppegrupi algusest 16-
puni ja vOib juba raddkida oma susteemist,
mis paljuski on kooli slsteem.

tdsise sisuga ekraaniteostele, kolme aasta jook-
sul nii mdnegi maitse muutub.

Direktor peab meister SuhhitaSvili tugevaks
kuljeks oskust liita 6ppegrupp tugevaks kol-
lektiiviks. Ega alguses libedalt 1&dhe, tunnistab
ta ise. Aktiiv tuleb luua, siis seda kasvatada,
Opetada. Kui Opilased aga saavad nii kaugele,
et koik teevad ise, on varsti aeg kéaes koolist
lahkuda, Oluline on, et igal dppegrupil toi-
muks meeldejdavaid sindmusi, mille etteval-
mistamine pakuks pinget, paneks vBimed proo-
vile ja millest veel tagantjarele palju raagi-
takse. M66dunud Oppeaasta naelaks kujunes
sitsiball, mis pidi saama osavotjate naiselike
oskuste katsekiviks. Sitskleidi 6mbles igatks
endale ise, kusjuures mdne neiu fantaasialend
uletas ootused. Aegsasti ilmus seinaleht, kus
(eelhdélestusega muidugi) tehti avalikuks bal-
lile pddsemise tingimused. Need olid karmid:
isetegevusettekanne ja kokakunsti tdendiks
omatehtud kupsetis. K8rvaltvaatajaid ballil ei
olnud, koik olid tegelased, igauhel ulesan-
ded. Kilaliste hulgast loositi Zurii, kes valis
vélja kdige paremad (parim ballikleit, kdige
I6busam tutarlaps jne). Parimateks kokkadeks
osutusid Ullatuslikult lastekodulapsed, kelle

1. septembril tutvustatakse kooli tavasid ja/areenikud kdigepealt ara séédi.

nbudeid, samaaegselt algab opilaste tundma-
Oppimine, nende proovilepanek. Meister Suhhi-
tadvili kasutab selleks moéneti ebatavalist mee-
todit. Esimesel kohtumisel annab ta ulesande
tuua jargmisse tundi kaasa oma lemmikvar-
sid. Ootamatu ja jahmatav — milleks ketra-
jale varsid? Liiatigi pole enamikul ei lemmik-
luuletajat ega -luuletust. Jargmises tunnis
moni siiski sbandab naidata ja meister ei jata
enne, kui viimanegi toob oma valiku. Moni
esitab need kaaslastele ise, teine ei saa sellega
kuidagi hakkama. Mdni taidab ulesande kooli-
programmist tuttava luuletusega, teine néeb
vaeva ja otsib, kuni leiab sobiva, kolmandal
on otsimatagi olemas. Nii annab néiliselt eba-
loogiline llesanne ootamatult palju teavet ise-
loomude ja maitsete kohta ning suunab métted
uutele radadele. Esimene kirjand «R&agin oma
sOpradest» avab suhtlusringi. Kuidas keegi
oma sOpru ndeb, mis tal nende kohta ¢elda on,
kes nad on, naitab nagu peeglis ka ttlejat en-
nast.

Ka selles koolis algab dppeaasta matkadega
linnast valja (nédhtavasti Thilisi koolide tava).
Kaasa lahevad grupi meistrid ja Opetajad.
Nemad panevad téhele &pilasi (kes toob 16kke-
materjali, kes istub ja ootab, kes toob suletéie,
kes mdne raokese) ja neid pannakse samuti ta-
hele. Nii matkarajal kui ka igas muus v8ima-
likus situatsioonis tuleb tegelda kdige lihtsa-
mate kaitumis- ja suhtlusreeglite dpetamise-
ga.

Oppeaasta jooksul korraldatakse teatrite
Uhiskulastusi, eelistatavalt vanematega koos.
Madne vanemad pole aga teatrisse dieti saanud-
ki. Péarast koolis arutletakse vaadatud etendu-
si. Lapsed ise eelistaksid (vahemalt alguses)
kinnominekut teatrile ja meelelahutusfilme

Toodud néide on uhe, vBib-olla kdige pare-
mini dnnestunud ettevdtmise kohta, aga oma-
algatust ja hinge puutakse panna ka teistesse.
Kas v0i tavalisse sinnipdevadnnitlusse. Sun-
nipéevi ei peeta Uheskoos ei kord kuus ega
kvartalis, nagu mdnel pool kombeks, vaid iga-
Uhele soovitakse 6nne ja tehakse vaike kingi-
tus tapselt digel paeval.

Kooli klassivéalise t66 sisteem pakub palju
voimalusi. Uritusi toimub sageli ja sellise ar-
vestusega, et tutarlastele jatkuks tegevust, po-
leks tihja aega. Aineringid on kdigis po6hiai-
netes, valmistutakse kutsekoolide olimpiaa-
dideks ja voitjate hulgas on ikka olnud 23. kut-
sekeskkooli tutarlapsi. Kdige massilisemalt on
osavotjaid spordisektsioonides, sellele jargneb
Omblusring 18 grupi ja paarisaja osavdtjaga
(koolis on ule 500 dpilase). Tutarlaste hulgas
on hinnatud ka kudumis- ja kulinaariarin-
gid (viimane tegutseb Uhiselamus, kus on palju
lastekodude lapsi, kes kodus ema kdrvalt ko-
kakunsti saladusi 6ppida ei saa). Meditsiini-
ringis saab igathele vajalikke oskusi (dpitak-
se tegema suste, mddtma vererdhku, panema
kuppusid, andma esmaabi, p6etama last jne).

Mitut puhku on ajakirjanduse veergudel
muret tuntud selle Ule, et meie kasvatussus-
teem arvestab vahe kasvandike sugu, nagu
oleksid nad kesksoost olendid. Tbilisi 23. kut-
sekeskkoolis on kindlalt &ratuntav rdhuase-
tus naise, tulevase pereema kasvatamisele, mis
mingil maéral ei sega kodanikukasvatust.

Seni pole veel sénagi mainitud kooli uhku-
sest, mille péarast teisest liiduvabariigist tul-
nud ajakirjanik digupoolest kooli saadeti. See
on rahvaste sdpruse klubi, esimees meile juba
tuttav Svetlana Suhhitadvili. Klubi tegutseb
1972. aastast ja siia kuuluvad &pperihmad



kollektiivselt, seega eranditult kdik &pilased.
Iga dpperiihm on sBprussidemeis Uhe liiduva-
bariigiga, aasta kokkuvdtete tegemisel tutvus-
tab seda s@nas ja pildis (isetegevusettekanded,
album ja kirjasOpradega vahetatud suvenii-
rid). Viie aasta tagant korduvad suured s6p-
rusfestivalid, kuhu saabuvad kulalised s6prus-
koolidest (on olnud ka A. Kreisbergi nim kut-
sekeskkool nr 8 Narvast). Kdik materjalid ja
meened sdilitatakse klubiruumis, mis annab
vélja juba muuseumi m&ddud. See on maitse-
kalt kujundatud, palju néeb dpilaste endi has-
ti tehtud kasitood. Iga liiduvabariik! tutvus-
tab nurk kirjanduse ja meenetega. Paljud fes-
tivalikulalised on kaasa toonud oma koduva-
bariik! vdi kodulinna tutvustavad albumid, al-
bumites on pdlistatud ka kdik suuremad Kklubi
ettevotmised, sdprusfestivalid kaasa arvatud.
Nendest on néha, et tegevus on mitmepalge-
line, igauhele midagi pakkuv.

Meie vestluse ajal p6ordus jutt korduvalt
teemale — vaja on pakkuda tegevust igale 6pi-
lasele, ainuski ei tohi jaada sihituks muidulon-
kijaks. Opilastelt tuleb nduda, aga neid tuleb
ka austada, solvamata enesevaéarikust. Vaib-
olla kutsekeskkooli astujail jadb endises koolis
nimelt sellest vajaka, ei nahta nende vaartusi,
aga igas inimeses on midagi head. Uues kesk-
konnas méni noor neiu, avastanud endas voi-
med, mida varem ei margatudki, lausa puhkeb
Oitsele.

Missugused on tulemused? Opilased ei suit-
seta, alkoholist pole juttugi, kantakse vormi,
ehteid koolis ei lubata. Vormi kandmise nimel
tuleb kill vaeva néha, kuid direktor on veen-
dunud, et see distsiplineerib ja hoiab &ra palju
pingeid, mis vdisturiietumine kaasa toob.

B

Kirjutises on pudtud anda ettekujutust kahe
omanéolise kooli kasvatussusteemist. Véaga
palju moéeldakse Opilaste vaba aja tegevusele,
huvide kujundamisele. Arvatavasti markas
tahelepanelik lugeja ka uUhisjooni: neis kooli-
des ei kasvatata dpilasi Uldiselt, vaid iga opi-
last eraldi ja lahtealuseks on kasvandiku tund-
madppimine. Kasvatussisteem on orienteeri-
tud Opilaste sugu arvestavalt. Kéik nimetatu
aitab kogusummas kaasa aktiivse eluhoiakuga
inimeste ellusaatmisele.

Kurtide ja
vaegkuuljate
Integratsiooni-
programmi
psuhholoogilis-
pedagooqilisi
lahtekohti

EHA VIITAR,
TRU eripedagoogika kateedri vanem-
Opetaja

KAAREL KOTSAR,
ENSV Ametithingute N6ukogu Ala-
tise Surdokomisjoni esimees

Kurtuse probleemi edasise eduka lahendamise
eesmargil ja sellekohaste NSV Liidus kehti-
vate seaduste, maaruste ja eeskirjade ellu-
viimisele kaasaaitamiseks koostas Eesti NSV
Ametithingute Ndukogu surdokomisjon in-
tegratsiooniprogrammi, pakkumaks ettepane-
kuid susteemi loomiseks vaegkuulmise sot-
siaalsete tagajargede likvideerimisel ja kuul-
inisinvaliidide integreerimisel kuuljate kesk-
konda (2, Ik 11 ja 12).

Kurtide ja vaegkuuljate Integratsiooni-
programmi koostamise metodoloogiline alus
ja léahteprintsiip on marksistlik-leninliku
tunnetusteooria Opetus inimese sotsiaalsest
olemusest.

Normaalse kuulmisega laps, puutunud kok-
ku sotsiaalse keskkonna faktoritega, sotsiali-
seerub, see tdhendab kujundab oma psuuhi-
kat loomulikus eluprotsessis. See toimub tava-
paraselt ja seetdttu Umbritsevatele inimes-
tele markamatult. Indiviidi sotsialiseerumis-
protsess ning aktiivne osavdtt kogu  Uhis-
konna elust ja tegevusest, mis toimub vahetu
suhtlemise kaudu, osutub vdimalikuks vaid
taisvaartusliku kéne olemasolu korral.

Mingitel po&hjustel tekkinud haired kdne
arengus voi selle vastuvdtu vdimalustes kut-
suvad paratamatult esile ka suhtlemishaired
ning vodivad rasketel juhtudel tingida indi-
viidi suhtelise sotsiaalse isoleerituse. Nii juh-
tub eelkdige kuulmispuuetega lastega. Taga-
maks neile tingimused normaalseks arenguks,
mille tulemusena nad suudavad hiljem tagasi
poorduda kuuljate hulka, paigutatakse nad
eridppeasutustesse.

Seetdttu seisab kuulmispuuetega laste koo-
lide ees keeruline ulesanne: kuulmiskahjus-
tusest tulenevate arenguhdlvete Uletamine ja
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suhtlemiseks kdlbliku kdne kujundamine,
samuti igakulgselt arenenud isiksuse kujun-
damine, kes on valmis aktiivselt osa v6tma
Uhiskondlikust elust. R. Boskis (3) nimetab
kurtide kooli omapéaraseks kdne kooliks, kus
lapsed Opivad réddkima ning teiste inimeste
kdnet vastu votma ja mdoistma.

Nimetatud tlesannete taitmise kogu keeru-
kus ja téhtsus ilmneb anomaalsete laste
Opetamise ja kasvatamise probleemi olemuse
lahemal vaatlemisel. Uhelt poolt on antud
juhul tegemist meditsiinilis-pedagoogilise ja
eripsihholoogilise probleemiga, sest ilma
defekti olemuse ja temast tingitud arengu
eripdra tapse teadmiseta pole vdimalik valja
tootada ka ravipedagoogilist susteemi. Teisalt
nbuab anomaaliast tingitud nurmikute ja kur-
tide vaimne ning ruumiline suhteline isolee-
ritus sotsiaalsest Uhiskonnast eriinternaat-
koolidelt sotsiaalpsihholoogiliste probleemide
sigavat tundmist. Neis koolides tuleb spet-
siaalselt luua selline miljoo, selline thiskonna
sotsiaalne mudel, kus kuulmispuuetega 6pi-
lased saaksid lébi teha sotsiaalse elu kooli
ning tasandada kdrvalekalded arengus. Nime-
tatud Ulesande tditmine osutub vdimalikuks
véaikeste gruppide ning nendes asetleidvate
omavabheliste suhete, pertseptsiooni funktsio-
neerimise mehhanismide tundmise ja tead-
liku juhtimise kaudu, sest inimeste suhted,
isegi puhtfunktsionaalsed suhted vaikestes
gruppides on uhtaegu ka inimestevahelised
suhted, mis omandavad inimeste mitmekesis-
te emotsioonide varvingu. Grupi struktuur,
selle liikmete vastastikuste suhete iseloom
on indiviidi seisukohalt tldse Ghiskonna oma-
parane mudel. Indiviid, kes oma alggruppi-
des end vabalt ja hasti tunneb, kannab need
tunded ule ka Umbritsevale Ghiskonnale. See-
vastu seal, kus inimestevahelised suhted ei
laabu, suhtuvad inimesed pahatihti ka Uhis-
konnasse ettevaatlikult ja umbusklikult (1).

Anomaalsete kujundamisel omandab kol-
lektiivis valitsevate suhete iseloom aga veelgi
olulisema tdhenduse, see muutub eeltingimu-
seks kuuljate Uhiskonda tagasipddrdumise
vBimalikkusele.

Seega on kuulmispuuetega laste dpetamise
ja kasvatamise, nende edaspidise adapteeri-
mise probleemi vdimalik lahendada ainult
kompleksselt, mis eeldab mitmete teadusalade
(meditsiin, pedagoogika, eripsiihholoogia jne)
andmete kasutamist praktiliste Urituste vélja-
té6tamisel ning nBuab nende seesmist komp-
lekssust ja omavahelist seostatust.

Nimetatud nduet on teise pdhialusena
arvestatud «Kurtide ja vaegkuuljate inte-
gratsiooniprogrammi» koostamisel.

Alljargnevas antakse luhitulevaade kuul-
mispuuetega inimeste integratsiooniproblee-
mi madningatest pedagoogilis-psiihholoogilis-
test aspektidest.

Nagu teada, on normaalse kuulmise olemas-
olu Uks pdhilisemaid eeltingimusi kne arengu
vBimalikkusele: inimene Opib rédkima tanu

teiste kéne kuulmisele ja jaljendamisele. Kone
on omakorda koigi teiste psuuhiliste prot-
sesside (mo6tlemine, méalu jne) arengu alus.
Normaalse kdne olemasolust, psuuhiliste
protsesside arengu tasemest ja isedrasuste
iseloomust aga soltuvad indiviidi suhtlemis-
vBimalused ning isedrasused. Seega pdhjustab
kuulmisanalUsaatori kahjustus isiksuse kogu
arengu eripdra ja mdojutab sotsialiseerumis-
protsessi kulgu.

Defekti korrektsiooni ja isiksuse integrat-
siooni seisukohalt on maarav tahtsus jarg-
mistel faktoritel: 1) kuulmiskahjustuse pdh-
jus, 2) kuulmiskahjustuse tekkimise aeg, 3) de-
fekti slgavus, 4) sotsiaalsed arengutingimu-
sed parast kahjustuse tekkimist (surdope-
dagoogiline korrektsioonitdd, miljodtingimu-
sed jne).

Peatume neil faktoreil veidi lahemalt ning
seostame need kuulmispuuetega inimeste
kompleksse integratsiooniprogrammi surdo-
pedagoogiliste ja -pstuhholoogiliste aspektide
ning neist tulenevate tegevustlesannetega.

Kuulmiskahjustuse pdhjused
voivad olla vaga erinevad. Nende uurimine,
profulaktika ja ravi kuulub otseselt medit-
siini valdkonda, nende pdhjalikuma analtu-
siga selles Kkirjutises ei tegelda. Kuid kuul-
miskahjustuste pdhjustel on ka pedagoogi-
lis-pstihholoogiline aspekt. Surdopsiihholoogil
ja -pedagoogil on oluline teada, kas kuulmist
kahjustanud faktor (faktorid) tdi endaga
kaasa veel ka mingeid muid kahjustusi (vaim-
ne alaareng, ndgemishaire jne) voi on tegemist
ainult kuulmisanalUsaatori v8i tema mingi
osa kahjustusega. Sel juhul millise? Ainult
selle tdpne teadmine voOimaldab t6hustada
ja tdiustada vastavat I6iku uldises korrekt-
sioonitdd susteemis. Kui aga on tegemist
kombineeritud defektiga (pimekurt, debiilne
nurmik vms), tuleb kogu korrektsioonit6d
kohandada vastavate defektide kompenseeri-
misele, kujundada erinevad terviklikud kor-
rektsioonitdd sisteemid. Seega nii surdo-
psiihholoog kui ka -pedagoog peab teadma,
milline on selle bioloogilis-fusioloogilise aluse
anomaalia, millele ta toetub &ppe-kasvatustoo
sUsteemi rajamisel, isiksuse arengu korrigee-
rimisel ja sotsialiseerumisprotsesside juhti-
misel. Siit omakorda tulenevad konkreetsed
tegevusilesanded  integratsiooniprogrammi
realiseerimisel.

Kuulmiskahjustuse tekkimise
aeg. Sellest, millal kuulmiskahjustus tekkis,
sOltub véaga suurel maaral kogu jargnva
psuihholoogilis-pedagoogilise tegevuse suund.
Kui laps on kaasasundinud kuulmiskahjus-
tusega vOi on see tekkinud varases lapseeas
(esimese 3 eluaasta jooksul), tuleb hakata
kujundama mitte ainult kdnet ja sellega seo-
tud teisi psuuhilisi protsesse (motlemist,
malu jne), vaid eelkdige looma funktsionaal-
sete meeleorganite siisteemi, mis vO&imaldab
efektiivset korrektsioonitodd.

Mida hiljem on tekkinud kuulmispuue, seda



enam on arenenud inimese kdne, mdtlemine,
malu, kogu isiksus. NUUd on tahtsaim ees-
mark juba saavutatud arengutaseme saili-
tamine ja edasiarendamine. See
aga eeldab ka funktsionaalsete meeleorganite
stisteemi muutmise oskust Peale kuulmis-
analUsaatori kahjustumist on vaja korrigee-
rida temaga koosttds olnud analUsaatorite
t66d, luua analtisaatoritevaheliste seoste uued
kombinatsioonid, adekvaatsed tekkinud olu-
korraga. Kui varem oli kdne omandamise
protsessis juhtiv koht kuulmisanallsaatoril,
tema abil tajuti teiste kdnet, kontrolliti oma
kdne Oigsust, kuulmise kontrollile oli alluta-
tud liigutusanaltsaatori t66 (kogu artikulat-
siooni aparaadi t60), siis nuud, parast defekti
tekkimist, on need seosed kasutud vdi véhe
efektiivsed. Nende asemele peab tulema seos
nagemis- ja liigutusanaltsaatori vahele, mida
tugevdavad veel seosed taktiilse ja kinestee-
tilise tundlikkusega. Kuulmisanallsaatori
roll aga muutub juhtivast vaid abistavaks.
Raskendava asjaoluna mdéjub seegi, et inimene
on kogu eelneva elu jooksul harjunud kasu-
tama varases lapseeas kujunenud seoseid,
need on Kinnistunud ning raskesti Umberku-
jundatavad. Seetbttu on korrektsioonitool
hiliskurdistunutega taiesti spetsiifilised joo-
ned.

Koéne arengu ja isiksuse kujunemise ning
edaspidise integratsiooni seisukohalt on
kuulmiskahjustuse aste (defekti su-
gavus) niisama oluline kui selle tekkimise
aegki. Mida raskem on kahjustus, seda enam
mojutab see kdne ja kogu psuihika arengut.
Kuulmiskahjustuse astet ja iseloomu tuleb
arvestada nii sobiva kuuldeaparaadi valikul
kui ka vastava &ppe-korrektsioonistusteemi
kohaldamisel.

Kolme eelmainitud faktorite gruppi (kuul-
miskahjustuse tekkimise aeg, pdhjus, kahjus-
tuse aste) tuleb surdopsuhholoogil ja pedagoo-
gil teada kui esmase defekti (kuulmispuude)
pbhjustanud faktoreid, mida ta muuta ei saa,
kuid peab arvestama oma t60s sekundaar-
sete arenguhalvete ennetamisel ja Uletamisel.

Viimase grupi faktoritest, millest tuleb raa-
kida seoses integratsiooniprogrammi valja-
to6tamisega, moodustavad arengutingimused
parast kuulmiskahjustuse tekkimist. Kui
optimaalsed need isiksuse arenguks on, sol-
tub jargmistest asjaoludest: kui Kkiiresti
avastati kuulmiskahjustus (varajane diagnos-
tika); millal parast seda alustati spetsiaalset
Opetamist (lasteaia erirUhmad, eriinternaat-
koolid); kénekeskkond, milles kuulmispuuete-
ga inimene viibib; lastevanemate kompetent-
sus anomaalse lapse kasvatamise kisimustes,
nende koostdd eridppeasutustega; muud mil-
jootingimused ja -faktorid (mikrokliima kodus
ja koolis); kuulmispuuetega inimeste arengu-
tingimused péarast kooli I6petamist: a) kutse-
hariduse omandamise v@imalused; b) kvali-
fikatsiooni omandamise véimalused t6dkohas;
¢) suhtlemine ja suhted tdokollektiivis jne.

Koigist nimetatud faktoritest sdltub, milli-
seks kujuneb kuulmiskahjustusega inimese
isiksus, kuidas ta sotsialiseerub, kui Kiiresti
ja kergesti lulitub aktiivsesse Uhiskonnaellu.

Kuulmiskahjustusega inimeste integrat-
siooni pedagoogilis-psiihholoogiliste problee-
mide lahendamisel ning vastavate programm-
Ulesannete valjatodtamisel tuleb silmas pidada
eelkdige just seda faktorite gruppi.

Korrektsioonimeetmete slsteemi teaduslike
aluste loomisel tuleb lahtuda kolmest pdhi-
kusimusest. Kdigepealt peab olema selge, mis
on? ja miks on?. Neile kisimustele annavad
vastuse meditsiini- (defekti olemuse medit-
siiniline aspekt) ja surdopsihholoogia-alased
uurimused. Eelnevast kahest lahtudes muu-
tub vdimalikuks leida lahendus ka kolman-
dale kusimusele «Kuidas olukorda parandada,
muuta?». See on juba eelkdige pedagoogiline
(k. a taiskasvanute pedagoogika) probleem,
mille lahendus seisneb efektiivsete eripeda-
googiliste Oppe-kasvatusmeetodite susteemi
véaljatootamises, kuid samal ajal on see ka
sotsialiseerumisprotsesside teadliku juhtimise
eeldus.

Lahtudes eeltoodust, on kurtide ja vaeg-
kuuljate Integratsiooniprogrammis sOnasta-
tud jargmised psiuhholoogia-alased Ulesanded:
O Vaegkuuljate aktiivne osavott thiskond-
likust elust, vajadus Kiiresti kohaneda sot-
siaalse ja tootmissfaariga nduab nende psuh-
holoogilist hindamist.

Kasutades tdnapéeva psuhholoogia saavu-
tusi, on vaja valja tdotada kontseptsioonid,
metodoloogia, meetodid ja votted vaegkuul-
jate pstihholoogiliseks hindamiseks. Seda tuleb
teha koosttds Eesti NSV Kurtide Uhingu,
NSVL PA Defektoloogia TUIlga, vaegkuul-
misega laste vanemate organisatsioonidega
ja mitmete erialade spetsialistidega, kes on
kokkupuutes kurtidega.

O Eesti NSVs on vaja rajada spetsiaalne,
nuudisaegsete diagnostika- ja prognoosimis-
seadmete ning -vahenditega varustatud psih-
holoogialaboratoorium.

O Psuhholoogilisele diagnostikale ja reha-
bilitatsioonile tuleb allutada igat liiki vaeg-
kuuljaid (liigitatult vanuse, kuulmiskahjus-
tuse astme, kOnearengu taseme ja muude
kehaliste puuete alusel, kommunikatsiooni
tadbi: suuline, totaalne jne jargi).

O Tuleb koostada Ulevaade vaegkuuljate
psuhholoogilise diagnostika olukorrast Eesti
NSVs selle t60 edasise tdiustamise ja koge-
muste vahetamise eesmargil ning ette val-
mistada vaegkuuljate erinevate kategooriate
igakulgse psuhholoogilise uurimise programm
(kurtuse probleemidega tegelevate eriteadlas-
te osavotul).

O On vaja sustemaatiliselt korraldada pide-
vaid psuhholoogilisi uurimisi, teaduskonve-
rentse, kohtumisi ja muid Uritusi teadusliku
kogemuse vahetamiseks ning kasutada nende
uurimiste tulemusi, tdiustada teaduslikku ja
praktilise tegevuse kogu susteemi.



O Et suurendada psuhholoogilise prognoosi-
mise tdpsust ja parandada kasvatuse ning
rehabilitatsiooni kvaliteeti, tuleb osutada eri-
list tdhelepanu psuhholoogide, psuhhiaatrite
ja teiste spetsialistide koostddle.
O Teha selliste protsesside psuhholoogilisi
uurimisi, mis aitavad vaegkuuljaid viipe-
keele ja suulise kdne taielikumal omandami-
sel ning taiustamisel. Uurimiste tulemusena
maarata kindlaks mitmesuguste kommunikat-
siooniliikide (viipekeel, suuline koéne, s6rm-
kdne ja totaalne kommunikatsioon) kasuta-
mise pShimotted.
O Teha kbérgema narvitalitluse ja psuhho-
loogiaalaseid, eriti kéne ja mdtlemise ja nende
vastastikuse seose alaseid uurimisi ning uuri-
da ka vaegkuuljate individuaalseid oma-
dusi ja sotsialiseerumise isearasusi ning kol-
lektiivis suhtlemise sotsiaalpsiihholoogilisi as-
pekte, mille arendamine ja arvestamine voi-
maldaks aktiivsemat osavottu Uhiskondlikust
elust.
O Osutada erilist tdhelepanu vaimse peetu-
sega vaegkuuljate isiksuse kasvatamise ja sot-
siaalse adaptatsiooni probleemide lahenda-
misele.
O Uurida kuulmisinvaliidide pstuhhohtgieeni
ja psuhhoprofilaktika probleeme.
O Uurida vordlevalt vaegkuuljate ja kuuljate
psudhilisi protsesse ning nende vastastiku-
seid suhteid todkollektiivides.
O Leida teid eeltoodud soovituste elluviimi-
seks, kurtuse probleemidega tegelevate Eesti
NSV psuhholoogide ja psiuhhiaatrite koostdo
tugevdamiseks teiste liiduvabariikide ja vélis-
maa vastavate keskustega.
O Pidada vajalikuks vaegkuulmisega laste
koolides koolipsiihholoogi ametikoha loomist.
Vastavuses kdige eeltooduga ning arvesta-
des surdopsiihholoogia saavutusi ja tuleviku-
perspektiive, on kurtide ja vaegkuuljate
integratsiooniprogrammis (2, lk 13 ja 14)
sOnastatud jargmised ulesanded kuulmispuue-
tega inimeste hariduselu t6hustamiseks.
1. Tunnustades, et kd&ige paremini tajuvad
inimkdnet 1—4aastased lapsed, taotleda koo-
lieelse kasvatuse arendamist suunas, et kooli-
eelsetes lasteasutustes Opetaksid 1—3aastas-
tele vaegkuulmisega lastele k&nelemist selleks
eriettevalmistuse saanud surdopedagoogid
ning 4—>aastaste laste igakulgne arendamine
seostataks kdne arendamisega selle t60 pari-
mate vormide ja meetodite abil. Pidada vaja-
likuks koolieelsetes lasteasutustes vaegkuul-
misega laste erigruppide loomist, kus td6 toi-
mub surdopedagoogide kontrolli all.
2. Taotleda alalist konsultatiivset abi vaeg-
kuulmisega laste vanematele, et need pare-
mini vOiksid oma vaegkuulmispuuetega lapsi
ette valmistada mitte ainult erikooli, vaid ka
tldkoolidesse astumiseks. Moodustada laste-
aia eririhmad kurtide vanemate lastele, kus
spetsiaalse kdnearendusega tegeleksid defek-
toloogid.
3. On vajalik teaduse ja tehnika (eriti elekt-

ronakustika) uusimate saavutuste abil vaeg-
kuulmisega laste hoolikam diferentseerimine
sOltuvalt nende kuulmispuude individuaal-
setest isedrasustest. Taotleda selle t66 mit-
mesuguste organisatsiooniliste vormide téius-
tamist, avada meie vabariigis kabinetid kuul-
mise ja kdne taastamiseks ning uldkooli astu-
miseks valmistuvate laste slstemaatiliseks
abistamiseks.
4. Jatkata dppemeetodite edasist taiustamist,
taotledes vaegkuulmisega laste igakulgse
arendamise ja selleks olemasolevate v6ima-
luste suurimat vastavust. Pidada silmas, et
vaegkuulmisega laste igaktlgne arendamine
s6ltub suurel méaaral nende vaimsete vbimete
arendamiseks rakendatud meetmetest, samuti
kdnevilumuse arengust kui vahendist taieli-
kuma kommunikatiivsuse saavutamiseks. Ei
tule alahinnata s6rmkdnese ja viipekeele
tahtsust.
5. Vaegkuulmisega laste koolides tuleb seni-
sest suuremat tahelepanu poodrata laste voi-
mete arendamisele joonistamises, konstrueeri-
mises, spordis jne.
6. Tuleb koigiti toetada vaegkuuljate Uha
kasvavat tarvet dppida edukalt mitte Uksnes
pdhikoolis, vaid omandada ka kesk- ja kdrg-
haridus, Uhtlasi silmas pidades riiklikke vaja-
dusi vastava haridusega vaegkuuljate jarele
ning vo@imalusi spetsialistide to6lesuunami-
seks omandatud erialal.
7. Vanema pdlvkonna vaegkuuljate kdne kui
suhtlemisvahendi téielikuma kasutamise ees-
margil soodustada nende aktiivse sdnavara
igakulgset arendamist ja nende poolt kasu-
tatavate fraaside rikastamist.
8. Kuna vaegkuuljate uld- ja kutsehariduse
kvaliteet s6ltub suurel maaral neid GUmbrit-
sevate ja kasvatavate pedagoogide (kaasa
arvatud Opetajatooks voimelised kurdid) kva-
lifikatsioonist, tuleb surdopedagoogide ette-
valmistamisele ja nende otstarbekale raken-
damisele poddrata Eesti NSVs erilist téhele-
panu.
9. Eesmargil kasutada maksimaalselt kuulde-
funktsiooni tema intensiivse arendamise suu-
nas kui fusioloogiliselt ainudiget teed suulise
haalikulise kone kujundamiseks leida teid
koolis alustatu jatkamiseks tddle siirdunud
vaegkuuljate hulgas ning taiskasvanud vaeg-
kuuljate kuuldetreeninguks.
10. Vattes arvesse, et seoses objektiivsete tin-
gimuste muutumisega on eesti kurtide kool
end senises asupaigas ammendanud, kaaluda
kooli dleviimist Porkunist Tartusse voi mo-
nesse selle linna lahedasse paika.
Dialektilis-materialistlikule  tunnetusteoo-
riale kui metodoloogilisele alusele rajatud
korrektsiooniliste meetmete silsteem ja inte-
gratsiooniprogrammi realiseerimine voimal-
dab kuulmispuuetega indiviididest kujundada
taisvaartuslikud kdrge intellektuaalse arengu-
tasemega isiksused, kes on vdimelised oman-
dama mitte ainult elementaarseid inimliku
kaitumise oskusi, vaid ka kdrgharidust ning



tegema teaduslikku t66d kuuljate inimeste ta-
semel, aktiivselt osalema sotsiaalmajandus-
liku tegevussfaari erinevates Idikudes.
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MEILT JA MUJALT

m «Head uut aastat! dnnelikku koolivaheaega!»
kirjutas 8ppeveerandi viimasel koolipéeval tahv-
lile Bpetaja TSitSino Gogosidze, nagu ta ikka oli
teinud. Kuid esimest korda 20 aasta jooksul ei
pidanud ta seejuures pihkima katelt kriiditolmu.
Kriit, mis ei maari — niisuguse uusaastatllatuse
valmistas keemiadpetajale K. Usinski nim Thbilisi
eksperimentaalkooli endine ©pilane Manana
Modebadze. Seda kriiti v8ib panna tasku voi
koolikotti, ta ei jata jalgi. Tahvlile aga kirjutab
selgesti.

«Niisugust kriiti vdib valmistada igas kooli-
laboratooriumis,» raagib 17aastane leiutaja. «Pii-
sab, kui panna harilik koolikriit 20—30 minutiks
norka véaavelhappelahusesse, seejarel loputada
ja kuivatada.»

Manana I8petas keskkooli moéddunud kevadel.
Keemia oli tema lemmikaine. Neiu soovib Oppi-
da arstiks ja tootab praegu haiglas sanitarina.

m Hiigelsuur lauake-kata-end, millel on koha
leidnud tle 600 mitmesuguse Ummarguse leiva,
seisab Kiievi noorte loodusesGprade maja leiva-
muuseumis. Uus valjapanek naitab Opilaste osa-
vottu riigi toitlusprogrammist.

Muuseum avati alles aasta tagasi, aga kannab
juba nimetust rahvuslik. Maitsvaid eksponaate
aitasid lastel koguda abilised kogu vabariigist.
Seal on vene, ukraina, valgevene, usbeki, kasah-
hi, aserbaidZaani, armeenia ja gruusia rahvus-
likke leibu. Korval aga karmi minevikumalestu-
sena must leivakannikas Leningradi blokaadi-
paevilt kui Uleskutse hinnata ja hoida leiba.

«Leib on kdige alus. See mdte tthendab muu-
seumi véljapanekuid, kodumulla hinnalisi kingi-
tusi,» 'adgib maja direktor, Ukraina NSV teene-
line Opetaja L. Manorik. «Austus leiva vastu
véljendub laste kirjades, referaatides, kirjandi-
tes, millede teemad raagivad ise enda eest:
«Surematu vili», «Niisugune kallis odav leib». . .
Nad jutustavad Opilaste t6obrigaadides uurimis-
to60 tulemusena sindinud uutest teraviljasorti-
dest.»

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»

PSUHHOLOOGMUEERUD

Keskkoolilopetaja
enesemaaratlus

LANA MIKK,

TRO kutsesuunitluse kabineti insener

Hetkel on koolielu téhtsaim sundmus koolire-
form. NLKP Keskkomitee 1984. a aprillipleenu-
mil rdhutati, et on vaja parandada Opilaste
psuhholoogilist ja pedagoogilist tundmadppi-
mist kogu Oppeaja valtel, selgitada valja nende
huvid ja kalduvused, teha 0&igeaegselt kind-
laks Uksikute Opilaste Oppetdds mahajaamuse
ja kaitumises esinevate puuduste p&hjused ning
valida teed nende néhtuste kdrvaldamiseks.
Selle probleemi lahendamisel v8iks abi osutav
olla 1982/83. 6a meie vabariigis korraldatud tle-
liidulise pikaajalise sotsioloogilise uuringu |
etapp, mille programmi koostasid ja labiviimise
organiseerisid TRU, TA Ajaloo Instituut ja
NSV Liidu Sotsioloogiaassotsiatsiooni Balti osa-
kond. Vaatluse all olid noored, kes 1982/83. Ga
said keskhariduse uldhariduskeskkoolis, kesk-
eridppeasutuses voi kutsekeskkoolis (kokku ligi
3400 opilast).

Uuringu eesméark oli valja selgitada abiturien-
tide enesemadratluse tendentsid kuni sotsiaalse
klpsuse saavutamiseni.

Teaduslik Ulesanne oli koolildpetajate enese-
maaratluse olulisemate aspektide modelleeri-
mine ja seega ka selle protsessi uldise loogika
valjatoomine.

Praktilised Ulesanded olid:

O vaadelda noorte jaotumist Uhiskonna eri all-
struktuuridesse (toolised, kolhoosnikud, teenis-
tujad ja haritlased) ja selle vastavust Uhiskonna
nduetele;

O viélja selgitada noorte enesemaératlust mdju-
tavate tegurite tahtsus;

O jalgida elanikkonna erinevate kihtide taiene-
mise iseédrasusi ja sellega seotud sotsiaalseid
probleeme.
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Jargnevatel uurimisetappidel jalgitakse neid-
samu noori 21.—30. eluaastatel, kui nad on
saavutanud stabiilse sotsiaalse positsiooni uhis-
konnas (kokku 4 etappi).

Koolireform seab haridustdotajate ette mit-
meid ulesandeid, mille lahendamisel oleks abiks
ka Opilaste arvamuste analliis. Rd&hutatakse ju
koolireformi projekti pdhisuundades, et dpilas-
tes tuleb kasvatada tookust, vastutustundlikku
suhtumist 8ppimisse. Selleks oleks aga vaja
teada, millised on dpilaste ootused kooli suhtes,
mida nad naevad hariduse véartusena. Abitu-
riendid on koolielu head hindajad just seetdttu,
et kooliaeg on juba peaaegu l&bi ja igauhel
on kujunenud hinnang moéédunud aastatele.

Praeguses koolisituatsioonis esinevad kdrvuti
koolid slUvadppega 1. vBi 2. klassist (SKK 1),
stivadppega 9. klassist (SKK 9) ja tavalised klas-
sid (TKK). Kas ja kuidas mé&juvad Oppimine
ja Opetamine Opilaste vaimsele arengule? Mil-
line on abiturientide hinnang koolielu mitme-
tele tahkudele? Tuleb arvestada, et sivaklas-
side I6petajaid on suhteliselt vahem (eriti SKK 1).
Seepérast ei saa edaspidi tehtud jéreldusi vétta
absoluutsetena.

Andmete kogumiseks uuringu | etapil kor-
raldati ankeetkUsitlus «Tee algus», mis koos-
nes 13 kusimusteplokist (Uldandmed, sotsiaalne
paritolu, kodu, olme, tervis ja harjumused, hari-
duse omandamine, vaartushinnangud, eluplaa-
nid, suhtlemine, sotsiaalne aktiivsus, vaba aeg).

Kutsesobivuse ja vBimete siigavamaks tundma-
Oppimiseks kasutati testi GATB (General Apti-
tude Test Battery), mille on adapteerinud 1972.
a J. Ennulo, A. Kivistik, E. Kranig, H. Pdldma
ja J. Soerd saksakeelsest variandist BET (Beruf-
eignungstest). Originaalvariant on vélja tdota-
tud USAs kutsesobivuse prognoosimiseks. GATB
koosneb hulgast alltestidest, mis mdddavad
erinevaid vdimeid. Testi koostamisel kasutati
faktoranaluisi ning iga faktorit iinterpreteeriti
kui vastavat vBimete sobivust. Testi kasutus meie
vabariigis 1982/83. 6a abiturientide tldvdimete

valjaselgitamisel andis faktoritest pisut teist-

sugusema pildi, sest osa allteste oli valja jaetud
ja lisaks on wv@etud arvuridade test loogilise
mdotlemise naitajana. Need asendused on seleta-
tavad sellega, et tahtsime mddta vaid vaimseid
vBimeid, eelsoodumust vaimseks t66ks. Jargmi-
seks on esitatud faktorid saadud andmete
pohjal:

1. ARITMEETILINE. Seda m&ddab arvutusoskuse,
matemaatilise ja loogilise mdtlemise alltest;
2. VERBAALNE. MO®&06dab verbaalse materjali
taju ja sdnalise mdtlemise alltest;

3. RUUMITAJU. Mdddab kolmemddtmelise ruu-
mi tajumise alltest;

4. MOTOORNE KOORDINATSIOON. Faktorit
moddab «paberi-pliiatsi» alltest, mis néitab kaéte,
sOrmede, silmade liigutuste koordinatsiooni;
5. VORMITAJU. Moddab geomeetriliste kujun-
dite vormilise identsuse leidmise alltest;

6. ESEME KUJU TAJU. Md&d6dab konkreetsete
esemete kuju erinevuste leidmise alltest.

Faktorite jaotumine vaadeldava kolme kooli-
thubi osas oli tdiesti ootuspérane. Alged, sise-
tingimused v@imete valjaarendamiseks peavad
peituma Opilases eneses, kuid nende areng
saab toimuda ainult koosmdjus véalisteguritega.
Jérelikult etendab véaga suurt osa vBimete kujun-
damisel ja valjaarendamisel sihiparane kasvata-
mine ning Opetamine. Joonisel ! on toodud
abiturientide vaimse vdimekuse néitajad fakto-
rite kaalutud keskmiste kaudu. Nagu on néha
jooniselt 1, paistavad SKK 9 abituriendid silma
parema ruumi- ja eseme kuju taju ning arvutus-
oskuse poolest. See on ka taiesti mdistetav,
sest need klassid on pohiliselt reaalkallakuga.
Eseme kuju tajumiselt on SKK 9 abituriendid
oluliselt paremad tavaliste klasside 18petajatest.
Suvaklasside IB8petajad on oluliselt paremad
tavalise Kklassi abiturientidest verbaalse vdime-
kuse osas. Vormitaju poolest on tavalise Klassi
I6petajad teistest mdnevorra ule. Heade ver-
baalsete vdimetega abituriendid SKK 1st on
paremate ndaitajatega ka motoorselt koordinat-
sioonilt.

TKK

SKK1
SKK9

faktorid

1. aritmeetiline; 2. verbaalne; 3. ruumitaju; 4. motoorne koordinatsioon; 5. vormitaju; 6. eseme

kuju taju.

Joonis 1. GATBi faktorite kaalutud keskmised ENSV 1982/83. 6a uldhariduskoolide I8petajate

andmetel.



Uldiselt vdib GATBi tulemuste pdhjal Gelda,
et tavaliste Kklasside IBpetajate v8imete struk-
tuur on Uhtlasem kui slvaklassides. Tavalistes
klassides pdoratakse kdigile Sppeainetele vord-
selt tdhelepanu ja sellest ka vB@imete Uhtlasem
areng. Suurimad kdikumised on néha SKK 1 18-
petajatel ja seda just verbaalsetes v&imetes,
sest tegemist on valdavalt sivendatud keele-
Opetusega klassidega. Suvaklasse on ka alates
9. Kklassist. Sellega 6n seletatav Usna korge
verbaalse vOimekuse tase SKK 9 Idpetajatel.

Arvestades vOimete arenemise sensitiivseid
perioode (verbaalsed v&imed arenevad hiljem
kui psthhomotoorsed), on oluline neid aren-
dada Opetamise kdigil perioodidel nii keskast-
mes kui ka veel keskkoolis.

VOib oOelda, et abiturientide, nii poiste kui
tudrukute toimetulek dppimisega s6ltub suuresti
matemaatiliste ja verbaalsete vOimete tasemest.
Taolist tendentsi soodustab praegune Oppeai-
nete profiil (enamik neist on seotud kas mate-

maatikaga vOi siis kdneoskusega).
Tabel |

OPPEEDUKUSE JA VAIMSETE VOIMETE VAHELISED SEOSED ERINEVATE KOOLITUUPIDE
OPILASTEL

Koolittup

Uldhariduskooli tavaline klass
Uldhariduskooli siivaklass
Keskeridppeasutus
Kutsekeskkool

Peab markima, et Oppeedukus ja vaimsed
vOimed on omavahel tihedas seoses, kuid mitte
Uhesuguse tugevusega kdigis koolituupides
(tabel 1). Tavalise klassi Opilaste hinded on
nende vdimete arengutaseme peegel rohkem kui
siivaklassi Opilaste omad. Uks p&hjusi on
kindlasti see, et hindamisel puudub absoluutne
foon — Opetaja ei hinda dpilast mitte meie vaba-
riigi keskmise taseme jargi, vaid vOtab aluseks
kooli, enamasti aga klassi keskmise taseme.
Ka opilane ise otsustab oma Gppeedukuse Ule,
arvestades klassikaaslaste taset. Suvaklassides
on Oppetdd pingelisem, nduded kdrgemad ja
seoses sellega muutub ka hindamise nivoo. See-
tottu pole Uhe klassi Opilaste hinded v&rrelda-
vad teise klassi omadega. Parema Ulevaate saa-
miseks on tabelis esitatud ka tehnikumide ja
kutsekeskkoolide néitajad. Kdige vahem néitab
hinne vOimete arengutaset kutsekeskkooli Opi-
lastel. Seal on pohirdhk eriala omandamisel.

Abiturientide Sppimismotiive ja haridusvéar-
tusi iseloomustab ennekdike tuupiline arvamus,

Lineaarne seosekordaja r

0,442
0,342
0,332
0,279

et Oppida on mdtet isiksuse arendamiseks ja
tulevase elukutse omandamiseks. Usna oluliseks
peetakse ka Opitavate ainete tundmist. Monin-
gate naitajate poolest erinevad suvaklasside ja
tavaliste Kklasside paremad I8petajad. Sivaklassi-
des réhutatakse enam oma sisemaailma arenda-
mist. Seega peetakse silmas rohkem hariduse
humanistlikku funktsiooni. Mittestuivaklasside pa-
remad I8petajad peavad oluliseks ka hariduse
professionaalset funktsiooni. Nad leiavad, et
haridus peab andma neile baasi mingi eriala
omandamiseks. Kooliskdimise motiivina on kdige
vaiksema téhtsusega Opilaselu jatkamine. Mone-
vorra olulisemaks peavad seda slvaklasside
I6petajad, kuid selle naitaja poolest erinevad
paremad Spilased tlejaanutest. Tavaliste klasside
tublimad peavad Opilaselu jatkamist oluliseks,
stivaklassides on tendents vastupidine.

Nagu néha tabelist 2, on keskmine hinne hari-

dusvaartustega rohkem seotud kui vdimete uldi-
ne tase (seda just eriti tavalise klassi I6petajatel).

Tabel 2

HARIDUSVAARTUSTE SEOS VOIMETE JA OPPEEDUKUSEGA (tabelis on toodud ainult statistiliselt
olulised seosekordajad)

«Milles seisneb Teie arvates
Oppimise mote?»

Lineaarne seosekordaja

Tavaline klass Sivaklass (SKK1+SKK9)

vGimed keskm. hinne  vdimed keskm. hinne

1) tunda stigavamalt Gpitavaid aineid 0,147
2) jatkata Gpilaselu 0,161 —0,230
3) arendada isiksust 0,197 0,273
4) arendada v&imeid ja kalduvusi 0,213
5) saavutada sOprade ja tuttavate

lugupidamine —0,192 —0,144
6) omandada soovitud eriala 0,192
7) saada heaks spetsialistiks 0,168



Oluline on teada, millised arvamused on
abiturientidel koolielu mdningate tahkude kohta,
Neid Opilasi, kes saavad 8ppimisest rahulduse,
on Usna véhe (18—26%), soltuvalt koolist (joo-
nis 2). Mida paremini vastavad Opilase v@imed
kooli kallakule, seda enam ollakse rahul &ppi-
mise ja kooliga, viibitakse seal meelsasti ega
tunta koolipdeva I8ppedes vasimust (naiteks
selgus, et SKK 9 0dpilastel, mis on valdavalt
reaalkallakuga, on Usna téhtis tajuvdimete ja
arvutusoskuse hea tase). Kooliga paistavad
kdige enam rahul olevat SKK 9 Idpetajad
(66%). TKK ja SKK 1 abiturientidel on need
néitajad vastavalt 61% ja 43%. SKK 9 &pilased
on valinud endale Kklassikallaku ise ja on ka
seepédrast valikuga enam rahul ning suhtuvad
positiivselt koolipoolsetesse ndudmistesse.

Iseloomulik on TKK kdrgete vdimetega abi-
turientide negatiivne suhtumine kooli ndue-
tesse (ei poolda nende vastuvaidlematut tait-
mist). Nahtavasti on praeguses koolis pdhili-
selt orienteerutud keskmisele Opilasele ja see-
parast vBimekamad ei leia seal rakendust ning
suhtuvad koolisse kriitilisemalt. Siin aitaks v8ib-
olla selliste &pilaste haaramine kooli omavalit-
susse, kus nad saaksid kaasa aidata koolielu
korraldamisele. Taolist tendentsi rdhutati ka
NLKP Keskkomitee 1984. a aprillipleenumil, kus
peeti vajalikuks dpilaskollektiivide vastutuse
suurendamist, nende kasulike algatuste, ettevot-
likkuse ja ise teha tahtmise toetamist.

Parast 8. klassi lI6petamist sooritatud valikuga
on enam rahul suhteliselt kdrgema Oppeedu-
kusega ja vdimete tasemega abituriendid. Siin-
juures leiavad vdimekamad suvaklasside 16pe-
tajad, et neil on avaramad véljavaated oma
edaspidiste plaanide teostamiseks.

Mis puudutab otseselt dppimist, siis leiavad
peaaegu koik abituriendid, et see on tahtis te-
gevus. Kuid siinjuures tuleb maérkida, et TKK
kdrgemate verbaalsete vBimetega ja SKK | hea
ruumitajuga koolildpetajad peavad Oppimist
vahemtéhtsaks tegevuseks. Oletada vdib, et
need on TKK paremad 0Opilased, sest verbaalsed
vOimed ei seisne uksnes sdnavoolavuses, vaid
ka mingi tekstiosa mdistmises, Uldistamisoskuses.
Mida rohkem keskkoolis verbaalsed vdimed
vélja arendatakse, seda edukamad on Opilased
nii keeltes kui ka teistes ainetes, kus on oluline
mdistmine, arusaamine ja Uldistamisoskus. Ruumi-
taju on poistel parem ja nemad tegelevad
Oppetdoga vahem kui tudrukud. Siit vdib tulla
see erinevus SKK 1 abiturientide hulgas.

Opilaste arvamuste analiitisimisel paistab ka, et
Oppimisega tunnustust saavutada on kodige ras-
kem SKK 1 abiturientidel (vaid 239%l). Nagu
juba eelnevalt oli juttu, on seal ka dppimine
pingelisem ja tulemused ei ole nii kergesti
saavutatavad. Paremad koolildpetajad arvavad,
et hea hinde saamiseks ei pea nad palju vaeva
nadgema. Illmselt ollakse ©ppimisel harjutud
pingutama ja seda ei peeta eriti vaevarikkaks.

Joonis 2. Abiturientide arvamused 8ppimise kohta 1982/83. &a.



Oppeprotsessi  seisukohalt tundub 6pilastel
olevat Usna tahtis oma vOimete tunnetamine,
mis seni on Usha puudulik, dpilane Uksi ei saa
arvatavasti sellise Ulesandega hakkama. Spetsia-
list peaks kindlaks tegema edasijdudmatuse
pOhjused: kas need on tingitud madalast vdime-
kuse tasemest vdi hoopiski vahesest tegelemi-
sest Oppetddga.

Tahelepanu véariv on see nditaja, et kooliga
on enam rahul SKK 9 I8petajad. Siit on kohe
néha, kuidas mdjutab tegevust huvi. Need Opila-
sed on teinud valiku suhteliselt hiljem ja tugine-
des oma arvamusele.

Keskkoolildpetajad pobravad enam tahele-
panu Oppetdd nendele kilgedele, mis annavad
uldarendavaid teadmisi, laiendavad silmaringi.
Tulevikus vdib probleemiks kujuneda uldhari-
duskeskkooli dpilaste orienteerimine praktilise
tdoga seotud tootmisdppele. On ju ka kooli-
reformi pohimotteline ndue tingimata tagada
kutsedppe orgaaniline Uhitamine Opilaste tldha-
ridusliku ettevalmistuse taseme edasise tdstmi-
se ja nende igakilgse vaimsuse arendamisega.

MEILT JA MUJALT

m Kirjastuse «3HaHue» véljaandel (M, 1985)
ilmunud raamatus «[llapagoKcbl BOCAUTAHUA»
tOstatab autor J. Turbovskoi keerukaid pedagoo-
gilisi probleeme, tutvustab lapsevanemaid ja
Opetajaid kasvatusmeetodite toimega lastele.
Ta rbhutab, et kasvatustéds on ilmtingimata
vaja tunda Opilaste ealisi ja individuaalseid
isedrasusi, et Oigesti Ules ehitada vastastikuseid
suhteid. Raamatus on rohkesti eredaid naiteid,
analUUsitakse keerukaid kasvatussituatsioone.
Autor suunab oma jutustust kui delikaatne,
tahelepanelik pedagoog, kes hasti mdistab vane-
maid ja Opetajaid, nende muresid, mis kerkivad
ules laste kasvatamisel. VVaadeldakse konkreet-
seid kasvatusprobleeme, analtusitakse lubama-
tuid pedagoogilisi vigu, mida kasvatajad tee-
vad. Raamat veenab, et kasvatustdo, kui seda
teha professionaalselt labim&eldult ja sihikind-
lalt, vBib pedagoogile pakkuda suurt réému.

Ajakirjast «Vospitanije 3kolnikov»

UURIMUSI, ULDISTUSI

Didaktika
printsiibid
t000petuses

HANNO ISOK,
ENSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi teadussekretar

TooOpetuse Opetajal tuleb tdéokojatunnis —
nii nagu iga teisegi aine Opetajal oma aine-
tunnis — arvestada didaktika printsiipidega.
Didaktika printsiibid on léhtealused, millele
tugineb Oppetdd ja mis maaravad kindlaks
kdik tema kuljed: sisu, meetodid ja korralda-
mise vormid. Nad tulenevad Oppeprotsessi
uldistest seaduspéarasustest, mineviku koge-
muste lahtimdtestamisest ning uldharidus-
kooli eesrindliku kogemuse uldistamisest.

Eristatakse uUlddidaktika printsiipe
uhelt poolt, mis on uldised ja Uhised koigi
Oppeainete Opetamisel, ja ainedidaktika
printsiipe teiselt poolt, sest igal Oppeainel
on oma eripéra, mis avaldab méju Spetamisele
ning mida tuleb arvestada.

Too6Opetuse kui Oppeaine eriparast tulene-
vad toO6Opetuse printsiibid, mis s6-
nastatakse lahtuvalt &ppeprotsessi uldistest
seaduspérasustest, tuginedes seejuures t666pe-
tusalasele pedagoogilisele kogemusele ning
arvestades teaduslike wuuringute tulemusi.
Olenevalt lahtealustest vbib t660petuse print-
siipe jaotada erinevalt. Uks enamlevinud
to0dpetuse printsiipide jaotusi Oppetdds on
jargmine:

1. teooria side praktikaga;

. teaduslikkus;

. sUstemaatilisus ja jarjepidevus;

. johukohasus;

. teadlikkus ja Opilaste aktiivsus;

. teadmiste, oskuste ja vilumuste kindlus;

. naitlikkus;

. Opetuse kasvatuslik iseloom.

Peatume igal neist lahemalt.

1. Teooria side praktikaga. Teadus-
likud teadmised to60petuses tekivad inimte-
gevuse toostusliku tootmise vajadusi silmas
pidades. See ongi teooria, mis on sellesama
inimtegevuse teenistuses. Tegevuse omanda-
miseks tuleb omandada nii selle sisu kui ka
praktikas kasutamise oskus. Sellest tulene-
valt on tarvis eriti td68petuses seostada Oppe-
todd Opilaste praktilise tegevusega, nhende
tooga. Osavott todst tbestab Opilastele prak
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tiliselt, et tarvis on teadmisi ja seetdttu kuju-
neb teadmiste omandamine métestatuks. Tei-
selt poolt, tdnu teadmiste praktikas kasuta-
misele nad konkretiseeruvad, muutuvad enam
elulisteks. Siit omakorda — t66tamine rikas-
tab Opilaste elukogemust, andes neile konk-
reetset materjali, mida tulevikus on vdima-
lik kasutada teaduslike mdistete kujundami-
sel ning uldistuste tegemisel, sest selles aval-
duvad teaduslikud seaduspéarasused.

Opilaste ettevalmistus praktiliseks tooks al-
gab teoreetiliste teadmiste esitamisest; seejé-
rel jatkub see praktikumides ja laboratoor-
sete tédde tundides. Siin Opilased veenduvad
Opetaja juhendamisel varem omandatud teo-
reetiliste teadmiste d&igsuses, saades niiviisi
laboratoorsetest tdddest ja praktikumidest
vajalikku tbestusmaterjali. Jargneval etapil
toodpetuse tundides omandatakse olemasole-
vatele teadmistele tuginedes praktiliseks t60ks
vajalikke oskusi ja vilumusi. Oskuste kujun-
damist Opilastes peetakse koolireformi theks
s6lmkisimuseks. Samaaegselt to66 kaigus
tdienevad ja konkretiseeruvad ka teoreetili-
sed teadmised. Viimane etapp on Opilaste
praktiline iseseisev t66 esialgu Gppetddkojas,
hiljem ka to6stusettevottes.

Arvestada tuleb ka seda, et dppe- ja tootva
t60 Uhendamine on kahepoolne protsess.

Teooria ja praktika seose printsiibi edukaks
realiseerimiseks on tarvis silmas pidada tea-
tud kindlaid ndudeid:

1.1. teoreetilise materjali esitamisel on tarvis
sdilitada selles olevat susteemi ja loogikat.
Praktilised ndited ja kdik illustratsioonid
peavad olema allutatud sellele susteemile;
neid ei tohi olla arvuliselt ule pakutud, et
mitte hajutada Opilaste tdhelepanu kdige olu-
lisemast. Teisalt — t66 praktilisel soorita-
misel on tarvis rangelt jargida tehnoloogilist
jarjekorda. Siin teoreetilised seisukohad, mis
on praktiliste td6operatsioonide pdhjendamise
ja selgitamise aluseks, alluvad &pilaste prak-
tilise t66 loogikale.

1.2. Kogu 0Opilaste praktiline to6tegevus peab
olema allutatud ja tuginema teadmistele. T66-
oskused (ka vilumused), mis on omandatud
mehaaniliselt, ei saa olla aluseks edaspidi
elukutse omandamisel. Kdéik lungad teadmis-
tes tuleb tingimata taita praktilise t66 Kkai-
gus, juhul kui vastavaid teadmisi ei ole varem
omandatud. Seda saab teha Uhenduses Opeta-
japoolse juhendamisega.

1.3. Praktilise tooulesande valik allutatakse
Uhelt poolt kasvatuslikele eesmérkidele (alati
tuleb valmistada mingit tarvilikku eset, mitte
todtada niisama) ja teiselt poolt Opilaste
teoreetilise ja praktilise ettevalmistuse tase-
mele ning selle téstmise vajadusele.

Teaduse ja tehnika tormilise arengu tule-
musena suureneb pidevalt teadmiste hulk.
Too6opetuse tundides tuleb arvestada, et pide-
valt kasvab ka nende teadmiste hulk, mida
Opilased peavad omandama. Kodike opilased
vastu votta ei suuda. Seetbttu tuleb teha
valik, lahtuvalt
O uldhariduskooli ette seatud eesmarkidest
(tegemist on ikkagi kutse-eelse ettevalmistu-
sega);

[0 Opilaste tunnetus- ja kehalistest vbime-
test;
[0 t6dopetusele eraldatud ajast Gppeplaanis.

Kodnealuse printsiibi kohaselt ndutakse, et
Opilased kasutaksid 8ppetddkojas nuudisaeg-
set tehnikat ja tdoriistu, modteinstrumente
ja sisustust. Selle ndude taitmisel on tldhari-
duskoolides veel suuri vajakajaamisi. Tooko-
jatunnis tuleb kasutada Uksnes teaduslikke
termineid, valemeid, simboleid. See ndue
kehtib samuti graafiliste materjalide kohta —
siit tulenevad nbuded tbojoonistele. lIma tH6-
jooniste ja eskiisideta pole mdeldav t666petuse
korraldamine vajalikul tasemel. Todjoonised,
mis leiavad kasutamist todkojatunnis, peavad
olema Oigesti vormistatud, et valtida hilise-
mat Umberdppimist.

Siinkohal tuleks arvestada nduet, mille
kohaselt on otstarbekas tutvustada Opilastele
Opitava nahtuse ajalugu, tema avastamis-
lugu ja tootmisse juurutamisega ettetulevaid
raskusi ning probleeme.

3. Sustemaatilisus ja jarjepide-
vus. Selle printsiibi kohaselt tuleb &ppe-
materjal esitada Opilastele vastavuses teaduse
loogikaga; didaktilised n6uded peavad tugine-
ma varem omandatud teaduslikele teadmis-
tele. Uksnes sustematiseeritud teadmisi on
vBimalik omandada teadlikult ning seejarel
suudavad Opilased neid oma praktilises t60s
kasutada. Sustemaatilisus ja jarjepidevus
leiavad kajastumist peaasjalikult dppeplaani-
de, dppeprogrammide, dpikute jne, Uhesdnaga
Oppekomplekti sisus ja struktuuris. Materjal
esitatakse vastavuses nii didaktiliste ndue-
te kui teaduse loogikaga. Olenevalt Opilaste
ettevalmistuse tasemest ja Opilaste vanusest
(mida vanemate dpilastega on tegemist) ldhe-
nevad didaktiline ja teaduslik siUsteem Uks-
teisele. Et k&nealune printsiip taielikult reali-
seeruks, on vahe Uksnes dppekomplektis esi-
nevast sustemaatilisusest ja jarjepidevusest.
On tarvis ka, et dpetaja rakendaks erinevaid
Oppemeetodeid, et ta korraldaks 6ppeprotsessi
nii, et see (Oppeprotsess) viiks dpilaste tead-
miste ja oskuste sUstematiseerumiseni, loogi-
liste seoste kujunemise ja Kkindlustumiseni.
Ka selle printsiibi juures on tarvis arvestada
Opilaste kehaliste ja tunnetusvdimetega ning

2. Teaduslikkus. Selle printsiibi kohasglfs olevate vsimalustega. Seda on v&ima-

tuleb tehnikat ja tehnoloogiat dpetada ran-
gel teaduslikul alusel; on tarvis, et kdigis
klassides antaks Opilastele tUksnes teaduslikult

lik saavutada t6dde raskusastme jarkjargu-
lise tdstmisega.
4. Jdukohasu s.See printsiip esitab ndude,

O Q poéhjendatud ja praktikas kontrollitud tead-
~dO  misi.

et Opilastele antavad todulesanded peavad
vastama oma sisult, mahult, sooritamise vii-



sidelt ja meetoditelt Opilaste vanusele ning
ettevalmistuse tasemele, nende kehalisele ette-
valmistusele ning tunnetusvdimetele. Samas
tuleb silmas pidada, et tooulesanded ei tohi
olla liiga kerged, sest nende sooritamine ilma
pingeta ei soodusta Opilaste arengut. Ja vastu-
pidi! Ka koige lihtsam materjal vdib osu-
tuda ule jou kaivaks, kui ta on ule doseeri-
tud. Seetdttu materjali jaotusel tunniti on &ar-
miselt oluline téhtsus.

Praktilise t66 sooritamisele avaldavad mdju

ka t66 raskus ja kestus. Liiga raske (keha-
liselt) ja kauakestev t60 véasitab Opilasi, nende
t66 edukus ja produktiivsus langeb. Tootva
t66 puhul tuleb rangelt jargida ja taita norme
ning ndudeid noorte t60 raskuse ja kestuse
kohta. Printsiibi realiseerimisele aitab kaasa
ulesannete diferentseerimine: olenevalt ©6pi-
lastest, nende individuaalsetest isedrasustest,
ettevalmistusest antakse igale Opilasele talle
vastavad tooulesanded. See eeldab, et Opetaja
tunneks hasti klassikollektiivi.
5. Teadlikkus ja Opilaste aktiiv-
sus. Vastavalt sellele printsiibile tuleb &ppe-
t60 toO6Opetuse tundides korraldada nii, et
Opilastel oleks vdimalik teadlikult ja aktiiv-
selt omandada teadmisi ning oskusi, nende
praktikas rakendamise meetodeid ja votteid,
on tarvis soodustada Opilaste loomeaktiivsuse
arengut, initsiatiivi ja iseseisvust.

Printsiibi realiseerimine algab praktilise
to0 eesmargistamisest. Seda vd8ib kujutada
skeemina:

Alustada tuleb eesmaérgi seadmisest, vbima-

likult selgepiirilisest resultaadi esitamisest
(néidistoo!). Sellele jargneb motiivi selgita-
mine — miks on tarvis taolist eset Vvoi
detaili teha. Edasi selgitatakse, kuidas tuleb
kdnealust t66d teha, milliseid t66votteid Uhe
vOi teise tdooperatsiooni puhul kasutada, kui-
das tegelikult jouda tulemuseni. Resultaat,
see on valmis t60, ese, mida Opilased nagid
eesmargi selgitamisel naidistdona. Sellise
skeemi kohaselt peaks kulgema igasugune
praktiline t66 t6dkojatunnis. Seejuures on olu-
line, et dpetaja oleks ise praktiliselt naidis-
t66 labi teinud: siis on tal vdimalik ennetada
ettetulevaid vigu, juhtida dpilaste tdhelepanu
eriti keerukatele toovotetele.
6. Teadmiste ja oskuste kindlus.
Uldhariduskoolis on tegemist &pilaste kutse-
eelse ettevalmistusega. Seetdttu on omandatud
teadmiste-oskuste kindlusel eriline osa. Kutse-
alane ettevalmistus kulgeb tunduvalt lihtsa-
malt ja kergemalt, kui kutse-eelse ettevalmis-
tusega omandatu on pusivalt meeles, kui tead-
miste-oskuste kindlusega on loodud tugev
alus edasisele.

Teadmiste-oskuste (moéningal maaral ka
vilumuste — niipalju kui neid tdokojatundide

véikese arvu juures suudetakse kujundada,
sest vilumused vajavad valjakujunemiseks
ikkagi teatud aega) kindlus dppetdds saavu-
tatakse kogu Oppeprotsessiga. Seejuures peab
saama tingimuseks, et Opilastel oleks selge-
piiriline teadmine, milleks on tarvis Uht voi
teist oskust. Kaesoleval ajal kujuneb see
printsiip Uheks maaravamaks: nagu juba ees-
pool 6eldud, réhutatakse koolireformis erili-
selt mitmesuguste oskuste kujundamise vaja-
dust ja tahtsust. Et Opilase peamine t66 on
Oppimine, tuleb esmajoones kujundada opila-
se Opioskust. Kui 6pioskus on kindlalt oman-
datud, suudab 6pilane omandada kergemini ka
kdiki muid vajalikke oskusi, sest p6himotte-
liselt peab mis tahes oskuse kujundamine
tuginema ja tugineb dpioskusele. Oluline on
seejuures Opilaste méalu ja selle arendamise
osatahtsus, samuti Opilaste huvi t66 vastu.
7. Naitlikkus. Printsiip eeldab laialdast
tuginemist dpilaste meelelis-praktilisele koge-
musele. Tdepoolest — kd&ike seda, mida saab
naidata, tuleb Opilasele naidata ning mida
ei saa naidata, tuleb puidda teha nahtavaks
ja siis naidata.

Too60petuses kasutatakse kdige enam
O reaalsete esemete ja toOvotete demonstree-
rimist (téoriistad, naidistdod jne);

O makettide ja mudelite nditamist, mis imi-
teerivad reaalseid objekte, néhtusi, protsesse;
O esemete kujutisi (joonistused, td6joonised,
muud joonised jne) tahvlil v6i plakatitel;
O tinglike kujutiste esitamist (graafikud,
kinemaatilised vdi muud skeemid jne).

Kuidas Uht vdi teist eset, nahtust jne
Opilastele esitada, otsustab loomulikult &pe-
taja, kasutades seejuures tema kasutuses ole-
vaid vahendeid — diapositiive, diafilme, kino-
filme, makette, mudeleid, reaalseid esemeid
jne. Ara ei tohi unustada neid vdimalusi,
mida pakub grafoprojektori kasutamine td6-
kojatunnis.

Naitlikustamise puhul on oluline meeles

pidada, et naitmaterjaliga ei tohi Ule pakku-
da; esitada tuleb Uksnes seda, mis on tunnis
kasitletavaga vastavuses. Vastasel korral vdib
naitlikustamine kasu asemel hoopis kahju
tuua.
8. Opetuse kasvatuslik iseloom,
Opetus ja kasvatus on tookojatunnis tihedalt
seotud, kusjuures tb6Opetuses on selle print-
siibi realiseerimisel eriline koht, vdrreldes
paljude teiste dppeainete tundidega. T660petu-
sel on mitmeid kasvatusaspekte, milledest
olulisematena tuleks nimetada tddssesuhtu-
mist, tddkoha organiseerimisega seotud kusi-
musi, ka todohutuse probleeme, t66d kutse-
valiku kisimustes jne. Printsiibi realiseeri-
mine sOltub t6ddpetuse sisust, tema organi-
seerimisest ja tookojatunnis kasutatavatest
meetoditest, todtingimustest Oppetdokojas,
klassikollektiivist ja tdodpetuse dpetaja isiksu-
sest. Viimast vOiks pidada Uheks olulisemaks,
sest Ukskdik kuidas ei oleks kdik paika pan-
dud, ikkagi sOltub resultaat Opetajast.



OPPETUND, OPPEKABINET

Ainetevahelised
seosed )
teema plires*

THU PENDER,
Maarja keskkooli emakeelebpetaja

Uutes, taiustatud Sppeprogrammides on poddra-
tud erilist tdhelepanu ainesisestele ja ainetevahe-
listele seostele. Enamik programme sisaldab vas-
tavasisulise peatiiki kas programmi sissejuhatavas
osas (kirjandus) vOi iga teema jarel loendina
(ajalugu).

Ainetevahelisi seoseid vdib liigitada k&ige-
pealt aine sisust lédhtudes. Kirjandusel kui juh-
tival ainel humanitaarhariduses on kd&ige tihe-
damad seosed ajalooga, samuti emakeelega ning
kunstiliigina ka teiste kunstidega (muusika, kuju-
tav kunst, teatri- ja filmikunst ning massikommu-
nikatsioonid). Seosed muude Oppeainetega
(vOorkeeled, fllsika, geograafia) on enamasti
juhuslikku laadi. Ainetevahelisi seoseid vdib na-
ha ka Uhiste materjalide kasutamises (muusika-
palad, kunstiteoste reprod, filmid, tabelid, kaar-
did).

Seoseid Uksikainete vahel v6ib liigitada veel
lahtudes ajalisest kriteeriumist. Siin eristatakse
kolme liiki seoseid: paralleelsed, introspektiiv-
sed ja perspektiivsed. Kui sellest seisukohast
analUusida kirjanduse, ajaloo, muusikadpetuse ja
vene keele programme, selgub, et mitmete tee-
made puhul on ajaline intervall kasitluses vaga
suur. Renessansist tuleb ajalookursuses juttu 6.
klassis, muusikadpetuses 9. klassis, kirjandusdpe-
tuses aga alles 11. klassis. Loomulik on, et ajaloo-
Opetus peab ajaliselt kirjandusdpetuse eel kdima
ja enamasti nii see ongi, kuid liiga pikad tee-
ma kaésitluse intervallid pole ilmselt otstarbekad.
Kdige ideaalsem oleks paralleelse kasitluse va-
riant, mis aga praeguse humanitaarainete prog-
rammide Ulesehituse puhul on taiesti mdelda-
matu. Koige raskem variant kirjandusdpetaja
jaoks on see, kui teemakasitlus kirjanduses eel-
neb vastava vdi ldhedase teema Kkasitlusele nai-
teks ajaloos, vene keeles v6i muusikaajaloos. Ka
taolisi néiteid vdib leida. Romantismist kirjandu-
ses tuleb raakida enne, kui teeb seda muusika-
Opetaja; XIX saj Il poole eesti kirjandust tuleb
kéasitleda ajaloodpetusest varem.

* VOTi 1984. a taienduskursuse to0.

Vaatleme paari teemat keskkooli Kirjanduskursu-
sest, mille puhul on olemas tugimaterjali teistest
Oppeainetest.

Romantism tuleb Kkasitlusele 9. Kklassis |
Oppeveerandi I6pus. Mdiste pole paris tundma-
ta, sest 8. kl kirjanduskursuses on tutvutud rea-
listliku ja romantilise loomingumeetodiga, on vél-
ja toodud, kill napilt ja lihtsustatult, vastavalt
8. kl tasemele, romantismi erijooned:

1) elunéhtuste kujutamine nii, nagu kirjanik neid
oma kujutlustes nadha soovib;

2) uksikute eredamate momentide valjatoomine;
3) erakordsed olukorrad, ebatavaline miljoé (sa-
lapérasus, stinge loss, pdélislaas);

4) erakordse jou, vdimsate tunnete ja kirgedega
ebatavalised tegelased;

5) romantiline stiil.

Romantismist on pdgusalt juttu 8. kl ajalookur-
suses («Uusaeg I», Ik 298—299) peatikis «Kirjan-
dus ja kunst». Romantilisest loomismeetodist raa-
gitakse seoses Schilleri ja Byroniga. Tsiteerin:
«Schiller oli romantik. Tema kangelased on tuge-
vate kirgedega, ebatavalised inimesed, keda ta
kujutab ebatavalistes, traagilistes olukordades.
Schilleri loomingu tugevaks kiljeks on kangela-
sed, kes oma elu saastmata vditlevad au, inimvaa-
rikuse ja rahvaste vabaduse eest.»

Tuuakse dra ka tsitaat draamast «Wilhelm Teil».
Byronist raagitakse kui revolutsioonilisest ro-
mantikust, kelle kangelased on elus pettunud
inimesed, kes heidavad valjakutse uhiskonnale,
kuid jaavad traagiliselt tksikuks.

Seeparast on 9. kI vene keele lugemikus
(0. NoTtmaH, B. HeBepanHoBa. Y4ebGHUK-Xpec-
TOoMaTUS MO NNTePaTyPHOMY UTeHUto ans IX ki)
Ik 8 taiesti digustatud kisimus, mis eelneb palale
«Yenosek anoxu pomaHTu3Ma» ja mis kdlab
nii: «4T0 Bbl YK€ 3Ha/IM O POMaHTM3Me?» Lisaks
saavad Opilased palast teada romantismi tekki-
misaja, romantilise maitse erijooned, uutest néh-
tustest kirjanduses, romantikute huvist inimese
hingeelu vastu, nende sisemise vabaduse otsi-
misest, mis leiti unistustes. Selgub ka romantiku-
te vabadusarmastus ja valmisolek puhendada end
rohutud rahvaste vabadusvditlusele, eeskatt vot-
ta osa oma rahva vabastamisest. Surm neid ei ko-
huta. Mainitakse Byronit ning vene kirjandusest
Zukovskit ja Rolejevit.

Kuna teema kasitlusest vene keele tundides on
moodunud kindlasti poolteist kuud, v8ib arvata,
et mdndagi on selleks ajaks ununenud, kui ro-
mantismi-teema tuleb vaatlusele Kirjandustundi-
des.

Romantismiga puutub 9. kl dpilane Kirjandus-
kursuses kokku mitmel korral. Kdigepealt peatu-
kis «Romantism» tuleb avada selle nahtuse ole-
mus ning anda ulevaade romantismi levikust Laa-
ne-Euroopa ja vene kirjanduses, edasi peatikis
«Vene kirjanduse uldpilt XIX saj. | poolel» ning
16puks eesti rahvusromantilise kirjanduse kasitle-
misel.

Romantismist radgitakse ka 9. kl Il poolaastal
muusikaajaloo kursuses peatiikis «Uusaja muusika
kolmas periood — romantism» (I. Kull, O. Tuisk
«Muusikaajalugu keskkoolile», Ik 62—65). Juhul



kui keskkoolis Opetatakse fakultatiivselt kunsti-
ajalugu, tuleb romantismist juttu ka seal.

Siit jareldub, et kirjandusdpetaja peab olema
kdigi nimetatud kasitlustega kursis, neid oma tun-
dide ulesehitamisel arvestama, leidma selle nah-
tuse avamisel eri ainete kasitlustes Uhiseid puute-
punkte, toetume neile, kuid mitte kordama antud
ainele spetsiifilist. Ké&sitluse muudab komplitsee-
rituks see, et enamik seoseid teiste dppeainetega
on kas retrospektiivsed vdi perspektiivsed, pa-
ralleelseid seoseid peaaegu ei ole. Kui Opetajal
on temaatilises plaanis alajaotus «Ainesisesed ja
ainetevahelised seosed», on sinna margitud tee-
makohased seosed teiste Oppeainetega. Kuid
sellest siiski ei piisa. Teema juurde asudes peab
Opetajal selge olema, mida vdib ja peab teadma
9. kil dpilane | 6ppeveerandi I6pul romantismist.

Kokkuvétvalt oleks see jargmine:

1) romantismi tekkimisaeg;

2) olemus (kdige uldisemalt);

3) tahtsamad romantikud Euroopa Kkirjanduses
(Schiller, Byron).

Ainetevahelisi seoseid arvestades vOiks olla
teema kasitlemise Uks vdimalusi jargmine.

1. lund. Romantismi tekkimine ja levik L&&ne-
Euroopa kirjanduses.

Eelnevalt on klass jaotatud 3 rihma, igal rihmal
erinev kodune ulesanne.

I rahm: Milliseid teadmisi
me 8. kl Kirjanduskursusest?
Il rdhm: Milliseid teadmisi romantismist saame
vene keele dpikust?

I ir & h m: Milliseid teadmisi romantismist saame
ajaloodpikust?

Raskusi vdib tekkida eelmiste aastate Gpikute
kéttesaamisega. Eeldame, et kooli raamatukogus
on siiski véike reserv olemas. Ulesandeid v&ib
tapsustada, anda katte vastavad lehekuljed.

Tunni algul on tahvlil jargmine tabel (tekst
lGamikul).

romantismist saa-

ROMANTISM
1789 — Prantsuse Belinski: «Romantism on
kodanlik revolut- inimese sisemine maa-
sioon; ilm, hinge ja sudame
Napoleon Bonaparte maailm, elamuste ja us-
1830 — juulirevo- kumuste maailm, I6pma-
lutsioon; tusse purgimise maailm,
Saint-Simon, Fourier,  salaparaste nagemuste
Owen ja motiskluste maailm,

taevaste ideaalide maa-
ilm.»
lgast eelnimetatud rihmast teeb Uks Opilane
kokkuvotte, milliseid teadmisi said nad roman-
tismi kohta teiste ainete Opikutest. Tahtsamad
faktid vOib anda samal ajal valgustahvlil ning
Opilased maérgivad need vihikutesse. Kdlama
peaks jaédma romantismi olulisim joon, s.o rahul-
olematus oma kaasajaga ja millegi uue ootus.
Jargneb tahvlil olevate ajaloodaatumite lihike
lahtimdtestamine, millest kasvab valja kusimus:
«Millega seletada XIX saj alguspoole kirjanike ja
kunstnike rahulolematust oma kaasajaga?»
Vastuses peaks sisalduma mdte, et Prantsuse
kodanlik revolutsioon ei digustanud rahva lootu-
si. Sellele jargnenud Napoleoni vBimuletulek, te-
ma vallutussBjad ja reaktsioon Euroopas tekita-

sid rahulolematust ja ebamaéaaraseid tuleviku-
puddlusi. Rohutada tuleb seda, et romantism on
Uldkultuuriline n&htus, mis puudutab kdiki kuns-
te, kdige elujoulisemaks osutus ta kirjanduses ja
muusikas.

Tunni néitlikustamiseks vOib kasutada muusika-
palu (A. Schuberti «Metshaldjas» Goethe sfna-
dele, F. Chopini «Soov», J. Sibeliuse «Toonela
luik» jm). Reprodest sobivad tundi Eugene De-
lacroix' «Vabadus viib rahva barrikaadidele»,
F. Goya «Uinunud m@distus sunnitab koletisi»,
W. Turneri «Matused merel» jm. Loomulikult
ei tule muusikapalu lihtsalt kuulata ja pilte vaa-
data, vaid tuleb leida neis romantismile iseloo-
mulikku.

Schuberti «Metshaldja» puhul réhutame nage-
muslikkust, olukorra traagilisust, ebatavalist olu-
korda, Chopini «Soov» viib mdtted romantikute
soovunelmate ja ebamaaraste putdluste juurde,
«Toonela luik» aga salaparasesse nagemuste
maailma, muinasjutumaailma.

Dalacroix' «Vabadus viib rahva barrikaadide-
le» on ulev, jouline, samal ajal rahutu ja liikuv
(lehvivad lipud ja rdivad tuules lainetamas). See
on suureparane naide romantismile iseloomuli-
kust vabaduspuidest, Ulevast vitlusest ja ene-
seohverdusest. Goya «Uinunud m@distus siinnitab
koletisi» on raskemini mdistetav, kuid siingi nagu
«Metshaldja» ja «Toonela luige» puhul réhuta-
me nagemuslikkust, neid koledusi, mida hispaan-
lase peas vOivad sunnitada ebausk ja inkvisit-
sioon. Turneri «Matused merel» annab hasti eda-
si romantikute meelismiljodd (salaparane udusse
ja pilvedesse mattunud 6ine meri).

2. tund. Romantismi olemus.
Selle teema kasitlus on vaga hasti antud J. Lotma-
ni «Vene kirjanduses 1X klassile».

Tunni vBikski Ules ehitada to6le Spiku tekstiga
lk 16—18 kas iseseisvalt toodjuhendiga voi
kommenteeriva lugemisena. Mdlemal juhul aita-
vad tundi elavamaks muuta muusikapalad, kat-
kendid kirjandusteostest, reprod.

Romantilise kangelase eraldumist maailmast,
tema individualismi ja massumeelsust aitavad il-
lustreerida M. Vrubeli «Deemon» ning C. D.
Friedrichi «Naine hommikupaikeses». Romanti-
kute rahvuslikkuse taotlust, huvi oma rahva folk-
loori, tavade ja parimuste vastu aitavad selgitada
naited muusikast (J. Sibeliuse «Finlandia»,
E. Griegi «Solveigi laul»).

Renessanss. Luhillevaade itaalia renessan-
si kunstist ja Kirjandusest.

Renessansikultuuri tekkimist, arengut ja saavutusi
on usna pdhjalikult kasitletud 6. kl ajalookursu-
ses (J. V. Agibalova, G. M. Donskoi «Keskaeg VI
klassile», Ik 254—271).

Anallusitakse renessansi tekkepdhjusi, avatak-
se nahtuse olemus, naidatakse selle edasiviivat
osa kultuuri ja teaduse valdkonnas. Eraldi pea-
tikkides antakse Ulevaade kunsti ditsengust ltaa-
lias (Leonardo da Vinci, Michelangelo, Raffael),
rédgitakse Laane-Euroopa valjapaistvatest Kir-
janikest-humanistidest (Thomas More, Francois
Rabelais, William Shakespeare).
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Materjali on kullalt ja kui ajaintervall nii pikk
ei oleks (6.—11. kl), poleks Kkirjandusdpetajal
kdike seda vaja korrata.

Renessansikunsti, eeskétt muusikat, Opitakse
tundma ka 9. kIl muusikaajaloo kursuses. Peati-
kis antakse jéllegi Ulevaade renessansi tekkimi-
sest ja olemusest. Pdhjalikumalt anallusitakse
uusi nahtusi muusikas, radgitakse ilmaliku muusi-
ka uutest zanridest (madrigal), uutest pillidest ja
uuest helikeelest.

Uuesti tuleb renessansist juttu 11. klassi kirjan-
duskursuse algul. Kuidas toimida, et mitte korrata
seda, mis on juba kord 18bi &pitud, kuid samal
ajal siiski koige olulisem meelde tuletada?

Oks vdimalus oleks selline: mdnedele dpilas-
tele on eelnevalt katte antud lUhireferaatide tee-
mad ja tapsustatud allikad, kust leida materjali.
Teemad.

1. Renessansi tekkimine («Keskaeg VI klassile»).
2. Kunsti ditseng ltaalias («Keskaeg VI Kklassile»,
«Kunstiraamat noortele», lk 83—90).

3. Uued suunad muusikas («Muusikaajalugu
keskkoolile», lk 12—14).

Enne tundi on referaatide esitajad markinud
luimikutele tahtsamad faktid, millele nad taha-
vad tahelepanu juhtida. Loomulikult tehakse seda
koostoos Opetajaga.

Tunni algul on tahvlil ainult iks sdna — renes-
sanss (renaissance) ning Leonardo da Vinci «Mo-
na Lisa» repro (diapositiiv). Kui Opilased renes-
sansist ka midagi ei maleta, siis seda maali peak-
sid nad ikka tundma. Selle kauni naise salapéara-
sest naeratusest vdimegi alustada.

Kes ta oli? Millal ja kelle maalitud on pilt? Mida
kunstnik on pildil réhutanud?

Vastus — ilu ja harmooniat, mis ei olnud kesk-
ajal sugugi tavaparane. Siit jduamegi mdiste
renessanss juurde.

Jargnevad Opilaste referaadid, dpetajal on sel-
les tunniosas suuresti organiseeriv roll. Teise re-
feraadi juurde kuuluvad eelnevalt valitud sobi-
vad reprod (pildid v6i diapositiivid tsentralisee-
ritult koolidesse saadetud kogust). Kolmanda re-
feraadi illustreerimiseks sobib kuulata mdnd
madrigali.

Sellesse tundi rohkem materjali ei mahugi. Re-
nessansikirjandusele Itaalias kuulus jargmine
tund.

Nagu eeltoodust négime, on kirjandus6petuses
Usna palju kattuvat teiste dppeainetega. Kirjan-
dusdpetaja t66 muutuks hdlpsamaks, kui prog-
ramm sisaldaks aineseoste tépsustatud loetelu
klassiti vOi iga teema juures. Praegu tuleb teha
kullaltki tulikat tood teiste ainete programme ja
Opikuid labi lehitsedes. Ainetevaheliste seoste
tundmine on vajalik, sest nad

O likvideerivad dubleerimist ja véhendavad
Opilaste dppekoormust;

M aitavad Opilastel omandada sustemaatilisi,
kindlaid ja sligavaid teadmisi;

O aitavad mdista Uhiskonna arengu seaduspa-
rasusi.

Kui me ainetevahelisi seoseid ei arvesta ega
tdmba paralleele eri ainete vahel, vdib tekkida
oht, et dpilased omandavad kill hulga teadmisi,
aga nad ei oska neid kasutada teiste ainete dppi-
misel. Kui Opilased madistavad ainetevahelist
seost ja ainete sdltuvust Uksteisest, ei pea nad
teadmisi omaette seisvaks, vaid oskavad teha ja-
reldusi ja uldistusi.

Ainete- ja kursustevahelist seost aitab luua la-
bimd&eldud planeerimine ja dppematerjali arves-
tuse susteem.
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Kirjutamisoskus
kui abivahend
keelte
oppimisel

URVE LAANEMETS,

PTUI keeledidaktika sektori
teadur

noorem-

Uldhariduskooli &ppeplaani kohaselt on keelte-
tstikli ainetel (emakeel, vene keel, vdorkeel)
spetsiifiline Ulesanne — anda katte areneva-
le isiksusele vélismaailmaga suhtlemisvahendid.
Keeleained peavad vdimaldama kommunikat-
siooni eri keeltes vastavalt keelekasutussfaa-
rile ning suhtlemissagedusele ja -intensiivsu-
sele neis. Olenevalt ainele eraldatud ajast 6ppe-
plaanis seatakse Oppe-kasvatustoo eesmargid ja
fikseeritakse aineprogrammides eeldatav keele-
valdamise tase Uksikute keeleliste osaoskuste
kaupa.

Uldtunnustatud 4 osaoskuse, s. o. kuulami-
se, kdnelemise, lugemise ja kirjutamise maarat-
lemisel on aegade valtel vaidluse all olnud
tksikute osaoskuste vahekord, nende valda-
mise tase ja téhtsus. Soome keeleuurija Anna-
Liisa Leino arvates tdhendab nn totaalne keele-
oskus kdigi 4 eelnimetatud oskuse sellist
valdamist, mis vOimaldab keelekasutajal adek-
vaatselt suhelda nii kénes kui ka kirjas (3, lk 10).
Emakeeles me ilmselt Gldhariduskoolis nii kau-
gele jouame, vOOrkeeles mitte, vdahem resulta-
tiilvsus vodrkeeles vOiks olla pdhjendatav &ar-
miselt véikese tundide arvuga.

Emakeeles ja vene keeles suhtleb iga meie
Uhiskonna liige pidevalt nii kdnes kui ka Kirjas.
Voorkeele kasutus, s.t tema rakendussfaar on
teine: suuline suhtlemine toimub pdhiliselt koo-
litunnis, iseseisev keelekasutus koolivéliselt
seisneb enamasti lugemises, mdningases Kirja-
vahetuses ja filmide vaatamises. Olenevalt keele-
kasutusv@imalustest peaks Uldhariduskool kor-
raldama Oppe-kasvatust6d keeleainetes selli-
selt, et see vastaks Oppija ootustele, motivee-
riks teda Oppima ja kujundaks Opivalmiduse
ning annaks katte suhtlemise keelelised mini-
maalvahendid, ja mis kdige olulisem — edaspidi-
se iseseisva info hankimise oskused teises kee-
les. Ka keeleliste osaoskuste arendamine toimu-
gu selle kohaselt, kuidas o&pilane oma vanu-
ses on suuteline Uht vdi teist keelelist oskust
omandama. Vaja on, et Opetuslik tstkkel aines
viiks soovitud I6pptulemuseni.

1960/1961. a maarusega vOorkeeledpetuse to-

hustamise kohta toimus Uleminek tdlkemeetodi
kasutamiselt kommunikatiivsele meetodile kee-
ledpetuses. Alustati kuulamisest ja kd&nelemi-
sest edasi liikudes lugemisele ja kirjutamisele,
s. 0 hakati Apetama sellises jarjekorras, kuidas
loogiliselt kaivitub keeleoskuste omandamise
mehhanism. Et vodrkeele Oppimine algas 5.
(praegu 4.) klassis, siis osutus otstarbekaks jéat-
ta suuliste (kdnearenduslike) oskuste omandami-
se pohirdhk 8kl koolile ja keskkoolis minna ule
informatiivse lugemisoskuse arendamisele. Tol-
last ja praegust ainemahtu dppeplaanis silmas pi-
dades ei ole vdorkeeledpetus hoolimata katse-
tatud ja koolis end d&igustanud dppekomplek-
tidest ning niuddisaegsest metoodikast rohke-
maks vOimeline.

Viimasel ajal on erilise poleemika allikas
olnud Kirjutamisoskus. Fakt, et suuline kdne oli
nii kaua unarusse jaetud, on mdjustanud pal-
jusid uurijaid peaaegu alahindama keele Kir-
jalikku vormi ja seda sageli kutsuma kommuni-
katsiooni vormiks, mis on vahem tahtis ja kerge-
mini saavutatav. Koolikogemus on naidanud, et
kumbki vaidetest ei pea paika.

No6ukogude Liidus kasutusel olevates Vene
Foderatsiooni ja teiste liiduvabariikide vddrkee-
leprogrammides on Kirjutamisoskust Uksmeelselt
nimetatud abivahendiks keele Gppimisel, mitte
Opetuslikuks eesméargiks omaette. Liiduvabariigi-
ti on aineprogrammides vodrkeele Kirjas kasu-
tamise oskused fikseeritud erinevalt. Meie vaba-
riigis vOtab konkreetse vestlusteema kokku
igas klassis temaatiline lUhikirjand, milles on
piiritletud lausete minimaalarv ja hindamisme-
toodika. Koolikogemus on naidanud, et keele
kirjaliku valdamise programminduded on reaal-
sed ka ndrgematele Opilastele. Koolis hasti ja
vaga hésti edasijdudvad Opilased Uletavad
programminduded 2—3 korda.

Eeltoodu alusel vdime vdita, et Kkirjutamis-
oskuse arendamisest loobuda pole pdhjust ka
vodrkeeledpetuse vaheste tundide puhul.

Kirjalikku keeleoskust tuleb wvaga oluliseks
pidada, sest see on suulise kdne sailitamise
viis ning vdimaldab kommunikatsiooni {la aja
ja ruumi (s. t talletab info ning on kultuuri sai-
litamise ja edasikandmise vahend).

Lugedes vdoOrkeeles (ja ka emakeeles) min-
git teksti, vOib Opilane edasi liikuda indivi-
duaalse tookiirusega. Ta vOib n-0 votta tagasi
ja lugeda uuesti seda, mida kohe ei mdistnud,
vOi poorduda sBnaraamatu poole. Tekst, mida
Opilane loeb, on tavaliselt valjaspool situatiiv-
set konteksti. Kontekst tekib alles kogu teksti
labilugemisel ja selle md@istmisel. Meie vO0r-
keeledpetuses (vt eelkasitletud Opetuslikud
pohirdhud) on fikseeritud kaks osaoskust —
kdnelemine ja informatiivne lugemine, arvesta-
mata nende dialektilist seost kahe ulejaanud
osaoskusega. Tanapéeva keskastme Opilane on
rohkem suuteline midagi enda vdi mingi teema
kohta utlema, kui talle samal teemal Oeldavat
ara kuulama ja mdistma. Sellest tuleneb ka suh-
teliselt tagasihoidlik dialoogis osalemise oskus.

Analoogne on olukord keskkoolis, kus 0Opi-



laste lugemise Kiirust ja teksti mdistmist on
hakanud mdgjutama asjaolu, et sdna ei tunta
Kirjapildis ara ehk teisisdnu: 6ppimisel on pdhi-
keelendite omandamine Kkirjas jaanud kehva-
poolseks. Eriti teravalt annab see tunda inglise
keeles, kus sdna kirjapildi ja héaalduse erine-
vus on markantsem kui saksa keeles. Pealegi
on mitmes keeles hulgaliselt sdnu, mis sarnase
haalduse, kuid eri kirjapildi puhul on ka eri ta-
hendusega (naiteks week-weak vdi lehren-
leeren jt). On ilmne, et sdna kirjapilti tundmata
ei jouta tdhenduseni, delduga ei mdelda seda,
et dpilane peaks valdama absoluutselt iga dpiku-
sdna korrektset ortograafiat, kuid aktiivset s6na-
vara kill. Vastasel korral on nii lugemiskiiruse
arendamine kui ka teksti mdistmine takistatud.

Kirjutamisoskus on kahtlemata keele valda-
mise kdige keerulisem osaoskus. F. Kibberman-
ni maaratluse kohaselt peab kirjutamisel iga
keelekasutaja kontsentreerima oma . téhele-
panu palju k&rgemal méaaral kui konelemisel.
Kirjutamine on teadmiste proovikivi ja eeldab
keelematerjali valiku ning lauseteks korrastami-
se kaalutlust mitmel tasandil (1, Ik 228).

Voorkeeles  kirjutamisoskuse  omandamisel
on lahtealus emakeele margisusteem ja Kirjaviis.
See tingib kogu edasise metoodilise lahene-
mise keeleBpetusele, ka osaoskuste kujunda-
mise ja toovOotted. Et nii eesti, saksa kui ka ing-
lise keeles on kasutusel ladina tahestik, siis
kirjutamisoskuse kujundamise esimesel astmel,
s. 0 kirjutamistehnika omandamisel ja tdhekujude
Oppimisel erilisi raskusi meie Opilastel ei teki.
Monevdrra erinevad on voortahed w, q, X, v, z,
samuti r saksa Kirjapildis jne. Kirja erinevused
tahtede relatiivses suuruses ja sdnaks Uhenda-

mises on vaiksemad.

A. lvanova maaratleb kirjutamisoskust kui kee-
le graafilise ja ortograafilise sisteemi kasuta-
mise oskust Uksiksdnade fikseerimisel, samas
aga ka oskust nende sdnadega lauseks uhen-
datuna valjendada oma métteid, lahtudes suht-
lusvajadusest (5, |k 4). Erilist tdhelepanu p&6rab
ta graafia omandamise raskustele vene Oppe-
keelega koolis. Teise tahestiku omandamine on
vaeva- ja aegandudev Ulesanne ning todmahu-
kus ilmneb juba Gpetuse algetapil.

Graafia omandamise jarel on edasine aste so-
nade ortograafia omandamine. Alustame lihtsast
arakirjast sona-, lause- ja tekstitasandil. Kogu
aktiivne s@navara Kkirjutatakse sdnade vihiku-
tesse, tavaliselt koos naitelausega. Nagu néhtub
VOTi paljudest vdorkeeledpetajate  kursuse-
toodest, meeldib meie tldhariduskooli 6pilasele
kirjutada. Kirjutades fikseeritakse suuliselt oman-
datud keelematerjal veel kord kaelise tegevuse
kaudu. Enamikul juhtudel jaab dpilasele mallu
nii omandatava keeleelemendi suuline kui ka Kir-
jalik vorm. Ortograafia omandamine on killalki
vaevandudev ja eeldab palju ka mehaanilist har-
jutamist. Emakeeles ja ka teistes dpitavates keel-
tes on korrektse Kirjaviisi kujunemise aluseks
hea kuulamisoskus ja tdpne haaldusdpetus. Meie
emakeele haalikute pikkusi markivad mudelid
pole kiill vodrkeeles kasutatavad, kuid igas kee-

les on oma tidhekombinatsioonide slisteem, mis
margib eri héalikuid.

Saksa keele ortograafia omandamiseks on
rakendatavad 5 pohireeglit:

1. haalikulise vastavuse pohireegel (foneetiline
printsiip),

2. thvest lahtuva kirjaviisi p8hireegel (morfoloo-
giline printsiip),

3. grammatilise vastavuse pOhireegel (gramma-
tiline printsiip),

4. loogilise vastavuse pohireegel,

5. ajaloolise kirjutusviisi pohireegel.

Tahtsaim on keelekasutuse seisukohalt esime-
ne poéhireegel, mille kohaselt séna kirjapilt on
tapses vastavuses tema héaalduspildiga. Téana-
paeva saksa keeles kirjutatakse umbkaudu
70—75 % kogu sBnavarast foneetilist printsiipi
arvestades (naiteks Lampe, Vater, lernen jne),
siit ka praktiline soovitus &pilasele: «Kirjuta,
nagu kuuled!» Mitmeid haalikuid saksa keeles
maérgitakse aga tdhekombinatsioonidega, seega
tuleb opilastele tutvustada ka néiteks sch [$],
ph[f] jt kasutamist.

Teist, s. o morfoloogilist printsiipi tundes
taieneb Opilaste oskus sGnu normi kohaselt Kirju-
tada sellega, et sarnaste tlivedega sbnades sdi-
livad algtuive elemendid (vt verb ver/angern e
haalik margitakse &, kuna algtiives on lang ja a).
Opilasi tuleb Spetada s6nu kirjapildis vaatlema
ja kuulamisel analliiisima, et osata maarata sama-
tavelisi sonu.

Kolmas, s. o grammatiline printsiip puudutab
eelkdige saksa nimisdna kirjutamist suure algus-
tdhega. Sageli valmistab see raskusi isegi saks-
lasele. Meile on 8ige kirjaviisi leidmisel aluseks
lause tdhenduse tdpne mdistmine. Vrdl:

Die Kinder laufen nach Hause.

Die Kinder fielen beim Laufen.

Sama kriteerium méaarab ka sdnade kokku- ja lah-
kukirjutamise.

Neljas, loogiline printsiip esineb suhteliselt
harva ja puudutab homoniime, kus samakdlali-
sed, kuid eri tdhendusega s6nad margitakse eri-
neva Kkirjapildiga (vt lehren ja leeren; wieder
ja wider jt). Kolm viimati mainitud po&hireeg-
lit pbhjendavad ja selgitavad sdnade erine-
vat Kirjutusviisi foneetilisest printsiibist ja apel-
leerivad eelkdige Opilase mdistusele ning aru-
saamisele. Viimane, ajalooline pdhireegel ra-
kendub umbes 5 % saksa keele sGnavara osas,
mis on sdilitanud oma ajaloolise Kirjutusviisi
(nt der Thron jt) ja nduab lihtsalt oma originaal-
kujul meeldejatmist.

Kirjutusoskuse kujundamisel
jargmisi harjutuste liike:

1. Keelestruktuuri elementide praktiline harju-
tamine. Meil on seda liiki harjutuste puhul pd&hi-
vahendiks tddvihik. Keelestruktuuri elementide
praktiseerimine tdhendab eelkdige mitmesugus-
te muuteharjutuste taitmist mudeli jargi (naiteks
mitmuse moodustamine, vordlusastmed, verbi
vormide harjutamine jne). Toéovihiku harjutustes
on vaja rakendada nii grammatilisi kui ka leksi-
kaalseid teadmisi.

2. Kirjutamine etteUtluse jargi. See harjutuste

vOib eristada



liik vBimaldab a) Opetada mdistma haaliku ja
simboli seost, b) arendada vdimet eristada
héaélikuid, c) kirjutada korrektselt tUksikuid sdnu,
d) eristada s6nu Uksteisest, e) eristada lauseid
Uksteisest (4, Ik 30).

Vahepeal ei peetud diktaati kui tdédvormi
soovitatavaks, praegu on see Vene NFSV voor-
keele programmis fikseeritud isegi kontrolli-
vormina. Diktaat dpetuse algastmel olgu luhike,
haaraku vaid kodus ettevalmistatud materjali
tapsel kujul; edasi koostab Opetaja diktaadi
tuntud sdnavara alusel ja vanemates klassides
vOib teha vaiksemahulisi diktaate, mis sisaldavad
kontekstist taibatavat v&0rast sGnavara kuni 3 %
ulatuses Uldmahust (4, Ik 32). Diktaat on orto-
graafiliste teadmiste kinnistamise ja kontrolli-
mise hea vahend, uUhtlasi voimaldab ta arendada
Opilase kuulamisoskust.

Paljud vilunud Opetajad koostavad etteltlu-
se teksti temaatilist vestlussGnavara arvestades
ja nii saavad diktaatidest konspektid, mis on
Opilasele abiks suulise monoloogi ettevalmista-
misel. Mitmed uurijad (Oiler jt) leiavad, et
diktaat mdddab vaga hésti uldist keeleoskust.
Diktaadi tulemused on naidanud kdrget korre-
latsiooni taiendtesti tulemustega. On ju ette-
utluse kirjutamisel vaja kuulata ja mdelda, mida
ja kuidas kirjutada.

Jargnevalt peatume nendel kirjaliku keeleka-
sutuse vormidel, mis eeldavad iseseisvat kee-
lendite valikut ja nende seostamise oskust.

3. Kirjalik  kisimustele vastamine  (soovitav
Opiku vm teksti abil), Opilane peab leidma
vastuse kisimusele, algastmes ules otsides vaja-
liku tekstildigu, vanemas astmes juba iseseisva
jarelduse pdhjal vastates.

4. Umberjutustus. Meie tingimustes harvemini
kasutatav toovorm, mida voiks rakendada luhi-
keste sisude edasiandmisel v&i kirjutada see ko-
dus ettevalmistatud teksti pohjal.

5. Kirjeldus pildi voi pildiseeria jargi. Tood hdl-
bustab, kui tahvlile kirjutada tugisGnad.

6. Luhikirjand (kiri) on ké&esoleva tsukli kdige
komplitseeritum téévorm, mis eeldab vdimet
a) produtseerida s6nu kirjalikult; b) s6nu nor-
mikohaselt Kkirjutada; c) produtseerida Kirjalikult
keelestruktuure (lauseid); kirjutada antud tee-
mal; kirjalikult suhelda (4, Ik 32).

Meie vd0rkeeledpetuses on luhikirjand iga
vestlusteemat kokkuvottev luli, mida otseselt
valmistab ette suuline monoloog. Luhikirjand
on Opitegevuse liik, millele omistatakse taht-
sust kogu maailma v&0rkeeledpetuses. Paljudes
maades on see keskkooli I8pueksami koostis-
osi. Luhikirjand eeldab sOnavara ja keelestruk-
tuuride valikut véljendamaks isikupéra ja Kirju-
tajale tahenduslikku. Selleni jéudmiseks alusta-
takse vaiksemahuliste luhikirjanditega vdimali-
kult vara, juba Opetuse esimesel aastal (2, Ik
10), Kirjalikke toévorme 3—6 rakendades tuleb
juhtida Opilasi sbnaraamatuid ja teisi teatmikke
kasutama, mis edasises keelekasutuses peab
muutuma endastmdistetavaks. Omaette kirjalik
toovorm on taiendtest, mis koolikatsetes ja
hilisemal kasutamisel on osutunud Opilase keele-

valdamist kompleksselt mddtvaks tShusaks va-
hendiks. Kirjutada on selles testis vaja niisama
palju kui mdnes teises luhiharjutuses (puudub
tavaliselt iga kuues s6na), kuid taiendtesti
téitmine eeldab Opilasepoolset aktiivset mottete-
gevust, kogu omandatud keelepagasi kaalutle-
tud kasutamist sobiva sdna leidmisel.

Taiendtest eeldab kdikide keeleliste osaoskus-
te (v. a kuulamine) rakendamist, sest liinka kirju-
tatav sbGna peab sobima sisuliselt, grammati-
liselt ja ortograafiliselt. Testi taitmisele eelnev
teksti tlelugemine on ju nn tutvuslugemine, sel-
lele jargnev detaillugemine vdimaldab valida
linka sobiva keelevahendi. Meie vabariigi Opi-
lased on taiendtesti kui tddvormiga tuttavad
juba Ule 10 aasta, tdidavad neid meelsasti ja
suhteliselt kiiresti ning on sellega omandanud
uue vdimaluse oma keelelist mdtlemist arenda-
da ning omandatud keeleoskust kontrollida.

Kd&ik eelnimetatud 8 t6Ovotet on tegevused,
mis sooritatakse Uhes keeles, antud juhul &pi-
tavas voorkeeles, kuid on ka keerulisemaid Kkir-
jaliku keele valdamise oskusi, mis eeldavad
kahe keele samaaegset kasutust. Omaette riihma
moodustavad mitmesugused tSlkeharjutused
vOorkeelest emakeelde ja tagasi. A.-L. Leino
madratleb tdlkimisoskust kui vdimet tdlkida suu-
liselt emakeelest vodrkeelde, teksti kirjalikult
emakeelest vodorkeelde, teksti Kirjalikult voor-
keelest emakeelde (4, lk 33). llmselt peab
A.-L. Leino silmas kirjanduslikku tblget, kui ase-
tab tblke emakeelde kdige hiljem saavutatavaks
oskuseks.

Uldhariduskooli véérkeeletunnis pdoratakse
samuti normikohasele emakeele kasutamisele
suulisel valiktlkel tadhelepanu, kuid kirjandus-
lik tdlge, mis eeldab keelealast kompetentsust
molemas keeles, pole meie v&0drkeeledpetuse
eesmark. Eesti NSVs kasutatavates vdorkeele dp-
pekomplektides leidub mdningate t6lkeelemen-
tide rakendusega harjutusi (néiteks lunkharju-
tused, kus emakeeles antud keelend tuleb
asendada vOOrkeelsega, tavaliselt viitega juba
kéasitletud tekstile). Esineb ka Uksikuid tolke-
harjutusi vodrkeelest emakeelde (vt harjutused
laiendatud taiendile, kus liigutakse luhemalt
konstruktsioonilt pikema poole jt) ja emakeelest
vOorkeelde &pitud keelendite kasutamisega.
Tolkeharjutused on dpilastele uldiselt rasked ja
nende hulk dppematerjalina ka dppekomplekti-
des vaike. Meil kasutatavates t6lkeharjutustes on
tegemist pohiliselt tagasitdlkega. Uksikutel
juhtudel rakendatakse t6lkemeetodit selleks, et
Opilastel teadvustuks vo0r- ja emakeelse sama-
tahendusliku grammatilise konstruktsiooni erine-
Vus.

Kokkuvdte. Kodik kasitletud kirjaliku keele-
oskuse pdhikomponendid on keelekasutusel va-
jalikud. Opilaste keelevaldamise Kirjalikult fik-
seeritud tase (harjutuses, luhikirjandis, testis jm)
on tépselt mdddetav ja voOrreldav, millele vas-
tav hindamismetoodika on meie vabariigis vél-
ja tootatud. Kuigi Opetusaeg, mida tunnis kasu-
tatakse kirjutamisoskuse kujundamisele, on suuli-
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sega vOrreldes tuhine, tuleb jalgida, et sel oleks
koht igas tunnis ja ka kodutdds. Pidev suuline
to6 véasitab Opilast samuti kui iga teinegi Uhetoo-
niline tegevus. Kirjutamine pakub tunnis suulise
tooga vorreldes vaheldust ja vdimaldab Opi-
lase energia teistsugust rakendust. Kirjalik kee-
levaldamine aktiivse sdnavara ulatuses on infor-
matiivse lugemioskuse kujunemise ja ka suuliseks
suhtluseks vajalike keelendite meeldejatmise
vajalik eeldus.
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MEILT JA MUJALT

m Pihkva linnavalitsuse otsusega on kd&igis linna
koolides ette nahtud esteetikapaev. See toimub
kord nadalas péarast dppetunde, eraldi poistele
ja tudrukutele, pioneeriealistele ja vanemate
klasside Opilastele. Igale koolile on mééaratud
moni linna kultuuriasutus, kes thiskondlikus kor-
ras ndu annab ja abistab.

Muusikakoolide 06ppejoud néiteks on ette
valmistanud loengutsikli vene ja ndukogude
muusikast. A. S. Pudkini nim Pihkva teatri lavas-
tajad ja naitlejad on organiseerinud draama-
ringe ning tutvustanud teatrikultuuri aluseid.
Kultuurhariduskoolide dpilased votsid oma tiiva
alla koolide koreograafiaringid, orkestrid, rahva-
pilliorkestrid, agitbrigaadid.  Kinodel, laste
muusikakoolidel, kultuurimajadel ja tehaste klu-
bidel, oblasti filharmoonial ning Pihkva kunsti-
ja arhitektuuriajaloo muuseumil on samuti oma
hoolealused.

Ajalehest «UtSiteiskaja Gazeta»

Algoritmide
vormistamisest

JUFgI KIHO,
TRU programmeerimise kateedri
dotsent, tehnikakandidaat

Teise kirjaoskuse (1) algav vo@idukaik ei tdhenda
veel, et traditsiooniline kirjalik valjendusviis
aegunuks muutub. Vastupidi, oma modtete ja
ideede selge véljendamine Kkirjalikus vormis,
olgu siis inimese (s. h iseenda) vdi arvuti jaoks,
omandab veelgi suurema kaalu. Muuseas, ka
elukutseline programmeerija teeb oma loomin-
gulise t66 kirjalikult; et sealjuures paberit vdib
vahete-vahel asendada kuvariekraan, on vaid
tehnilist laadi pisiasi. Arvutidpetuse seisukohalt
on just algoritmide vormistamine Kirjat6o, mis
oma uudsuse tottu nduab Opetajalt eriti tahele-
panelikku suhtumist. Opetamise tulemuslikkus ja
kvaliteet on sellest otses6ltuvuses. Vaar val-
jendusvahendite valik, naiteks programmide
kodeerimiskeele BASIC pealesundimine, voib
Opilasel algoritmilise mdtteviisi kujunemist hoo-
pis parssida. Jargmiseks on avaldatud monin-
gaid motteid, mis vOiksid algoritmikeele valikul
kasulikud olla, ja véaga pdgusalt tutvustatud
Uhte skemaatilist algoritmide esitamise moodust.

Ulesande lahenduskaigu kirjeldust nimetatak-
se algoritmiks. Kui naiteks Ulesandeks on kahe
suvalise naturaalarvu suurima Uhisteguri leid-
mine, siis Uheks vdimalikuks algoritmiks on
jargmine Kirjeldus; «Kui antud arvud on vord-
sed, siis ongi tegemist suurima Uhisteguriga,
vastasel korral vdhendage suuremat arvu vaik-
sema arvu voOrra; kui ntud arvud on vordsed,
siis leitud arv ongi lahtarvude suurim Uhistegur,
vastasel korral vahendage jélle suuremat neist
véiksema arvu vorra jne.» Selline lahenduskaik,
nn Eukleidese algoritm, on joonisel Kirjeldatud
veel kuuel erineval viisil.

Algoritmide véljatddtamine on programmee-
rimise olulisemaid ja loomingulisemaid etappe,
milles tahtsal kohal on kasutatav algoritmikeel —
algoritmide kirjapanekul kasutatavate votete ja
konstruktsioonide «arsenal». Algoritmimisel tu-
leb eelistada seda algoritmikeele mis v@imal-
dab algoritmi esitada tépselt ja samal ajal in i-
mesele vlimalikult arusaadavas ning selges
vormis. Pdhimotteliselt saaks ka etnilist keelt,
néiteks eesti keelt kasutada algoritmikeelena,
kuid takistuseks on asjaolu, et vajaliku tapsuse
ja rangusega kaasneb teksti tunduv kohmakus
ja eballevaatlikkus. (Samal pdhjusel on ka mate-
maatikas ajapikku vahenenud loomuliku keele
kasutus ning suurenenud spetsiaalsete simbo-



life osatédhtsus; nadd tundub kdigile, paris alga-
jad ehk valja arvatud, et kirjutis «X>Y-|-1» on
palju loomulikum kui «X on suurem kui Y liita
1».)

Algoritmide Kkirjutamisel on pdhiprobleemiks
just nende struktuuri kujutamine. SeetSttu on
mdoistetavad katsed appi voOtta algoritmide ske-
maatilisi esitusi; on valja tootatud mitmesugu-
seid plokk- vdi kastskeemide standardeid. Kee-
rukamate struktuuride skemaatilises esitamises
ei ole iseenesest midagi halba. Seda vdtet raken-
datakse kdigis teadusharudes: téiesti tavaline
on, et artiklites, korvuti tekstiga, selgitatakse
objektide struktuuri mitmesuguste skeemide ja
jooniste abil. Ka programmeerimisalastes artik-
lites ja teistes teadustoddes on plokkskeemi-
del samasugune illustreeriv roll — abistada
lugejat keerukate struktuuride, s. h ka algoritmi
(moningate alamstruktuuride) madistmisel. Kuid
nurjumisele on maératud katsed votta plokk-
skeemide keel algoritmikeeleks, s.t igapaeva-
seks toovahendiks kdigi koostatavate algorit-
mide esitamisel. Sobimatus on tingitud plokk-
skeemide tehnilise teostuse keerukusest ja suur-
test mddtmetest. (Muide, peamiselt just sel p&h-
jusel puudub ka ké&esolevas artiklis Eukleidese
algoritmi esitus plokkskeemina.) Teine t8sine
plokkskeemi puudus on otsese vastavuse puu-
dumine programmeerimiskeelsete arvutiprog-
rammidega; vastavuse saavutamiseks tuleks
plokkskeemi koostajal jargida tervet hulka Usna-
gi  kunstlikke piiranguid. Algoritmikeele ja
programmeerimiskeele (htsus on aga tdsine
ndue, sest enamasti on algoritmimisel eesmar-
giks luua alus hdlpsaks algoritmi teisendami-
seks (kodeerimiseks) arvutile vastuvfetavale
kujule, s. t programmeerimiskeelde.

Koos arvutite arenguga on erinevus algo-
ritmi- ja programmeerimiskeelte vahel uldiselt
vahenenud, seda peaaegu eranditult program-
meerimiskeelte edasiarendamise tulemusena.

A. D == Xy B. D XY
X=y? XNy?
X>y? X>y?
X:=X-Yy X:=X-y

y: =Y-X y:=y-X

O <*=«S.U.T.ON»,X

Viimaste areng on alati olnud suunatud algo-
ritmikeeltele, sest ideaalis algoritmi- ja program-
meerimikeel Uhtivad. Suurim hipe toimus
1960. aastate alguses uleminekul arvkoodis
programmeerimiselt (vt joonis 1, variant F) teksti-
listele programmeerimiskeeltele (ettekujutuse
saamiseks vt C, D, E). Arvutiprogrammide loe-
tavus tOusis nii jarsult, et tekkis juba illusioon
programmeerimiskeele rakendatavusest algorit-
mikeelena. Né&htavasti just sellest perioodist on
alguse saanud tanini kohati esinev metodoloo-
giline viga — Uletédhtsustada arvutiprogrammi
kirjutamist e kodeerimist ja alahinnata prog-
rammeerimise pohilist, loomingulist etappi —
algoritmimist. Eksimus on seda kahjulikum, mida
kaugem on programmeerimiskeel otstarbekast
algoritmikeelest. Naiteks vaikearvutite ja kalku-
laatorite ndrgad programmeerimiskeeled on al-
goritmimise etapil lausa lubamatud. Kuna tege-
likult Ukski programmeerimiskeel (seni veel)
ei sobi algoritmimise vahendiks, siis tuleb
paratamatult nii arvutidpetuses kui ka tegelikus
programmeerimistods toetuda mingile spetsiaal-
sele algoritmikeelele.

Kéesoleval ajal kasutatakse peamiselt tekstili-
si algoritmikeeli (vt C ja D). Tekstiliste program-
meerimiskeelte m6ju on olnud nii suur, et pea-
aegu koik algoritmikeeled on konstrueeritud
nende otsesel eeskujul; vahendatud on vaid
programmide grammatilist rangust. Niisuguse
keele puhul on kull lihtne tleminek prototutbiks
olevale programmeerimiskeelele, kuid hairivalt
ilmneb teksti sobimatus struktuuri Kkirjeldami-
seks. Tekstilistes algoritmikeeles puutakse Ule-
vaatlikkust t8sta (pealesunnitud) taandridade
stisteemiga, mille korral struktuuri kujutab teksti
osade vastastikune asend. Programmeerija on
seega arhitekti olukorras, kes v8ib hoone pro-
jekti kujutamisel kasutada ainult s6nu (korsten,
katus, aken, uks jne.) ja nende sobivat paigu-
tust joonisel 1.

C. SISESTADA X JA'Y
KORDUS KUNI X=p=Y
KUl X>Y
SIS X:=X—Y
MUIDU Y:=Y —X
LOPP
LOPP
TRUKKIDA «S.U. T. ON», X

1 <=«S.U.T. ON»X

D. INPUT XY E. 10 INPUT X)Y F. 10) 132 88 44 89
WHILE X=t=Y DO 20 IF X=Y GOTO 80 20) 173 88 208 89 171 56 48
IF X>Y 30 IF X<=Y GOTO 60 30) 173 88 209 208 89 171 54 58
THEN X:=X—Y 40 LET X=X—Y 40) 170 88 208 88 201 89
ELSE Y:=Y—X 50 GOTO 20 50) 171 50 48
El 60 LET Y=Y—X 60) 170 89 208 89 201 88
oD 70 GOTO 20 70) 171 50 48
PRINT «SYT ON», X 80 PRINT «SYT ON»X 80) 176 34 8389 84 32 79 78 34 44 88

Joonis 1. Eukleidese algoritmi esitusi A ja B — skeemalgoritmid, C ja D — tekstalgoritmid,
E — BASIC-programm, F — arvkoodis BASIC-programm.
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Huvitav on markida, et tekstilistes algoritmi- ja
programmeerimiskeeltes peaaegu puudub oma
spetsiifiline sumboolika; lisaks tavapérastele
matemaatiliste® simbolitele on levinud vaid
omistamismark, enamasti «:=». (Erandiks on
programmeerimiskeel APL, kus simboolika on
viidud. Algoritmikeele oleks sel-

ekraanile valjastamise siimbol
“J *=X asendamaks tekstilist ja koha-
tuks muutunud lihtkdsku PRINT X» t  TRUK-
KIDA X». (Vastupidine “Q X* voBiks
asendada késku «INPUT X.. e ..SISESTADA X»),

Tekstilise kujutusviisiga liialdamist vdib p&h-
jendada ikka veel périselt vaibumata vaimus-
tusega arvkoodist padsemise puhul. lIsegi sul-
gude rollis rakendatakse tihtipeale sénu, néi-
teks BEGIN. .. END, IF... ENDIF, DO. .. OD.
(Viimane paar ei ole kull oluliselt parem arv-
koodist, nt 19. ..91.) Teine pdhjus on muidugi
ingliskeelsete vormistussdnade omaette siimbo-
liteks kujunemise tendents. Kuigi sobiv spetsia-
listide ringkonnas, on arvutidpetuse laia leviku
tingimustes selline terminoloogia vastuvdeta-
matu.

Viimastel aastatel

aarmuseni
lest votta

on tehtud Kkatseid vilja
tootada ka graafilisi algoritmide esitusviise.
Uks tuntumaid on Kiievis loodud R-keel, mis
aga on osutunud raskepéaraseks ning mittespet-
sialistidele Ule jou kaivaks.

TRU programmeerimise kateedris vélja toota-
tud E-skeemide keel, vastupidi, paistab silma
erakordse lihtsuse ja Ulevaatlikkusega (1). Pdhi-
ideeks skemaatilise algoritmikeele loomisel oli
loobumine kramplikust kdik-s6nadega-stiilist, sa-
muti lihtsa kujutusviisi maaramine kolmele po-
hilisele konstruktsioonittitibile, milleks teatavasti
on: jada (seeria), valik (hargnevus) ja tsukkel
(kordus). Skeemalgoritmis kaskude jada jaoks
erilist sumbolit ei olegi, jada liikmed Kirjuta-
takse lihtsalt Uksteise alla. Valik — Uhekordselt
vOi ka osaliselt, tingimuslikult taidetav kaskude
rihm — piiritletakse vasakult klambriga (e vor-

mistusjoonega) £ .
Tsuklit — korduvalt téidetavat kaskude ruh-
ma — tahistab aga klamber (vt A ja B).

Tslkli vormistusjoone alguses saab naidata veel
tstkli parameetri koos muutumisdiapasooniga:

*=H,2,-n

Klambriga valjaeraldatud osa nimetatakse
skeemiks. Tingimus esitatakse samuti nagu plokk-
skeemi kontrollivas plokiski, skeemist valjumist
tahistab nool (-<-). Sellise simboolika puhul
puudub vajadus nn vormistussdnade jarele.
Kull on aga algajatele mdeldud versioonis luba-
tud moningad «selgitussbnad». Naiteks tingi-
muse «X=Y?» voib kirjutada ka kujul «<KUI X=Y
SIIS», valjundnoole tsiiklis asendada sGnaga
«KATKESTUS», valikus aga s6naga «MUIDU»
jms. Skeemalgoritmi sumboolika on sedavdrd
lihtne, et vajadus «selgitussdnade» jarele tege-
likult puudub (nii naiteks matemaatikas pole
tarvidust sumboli asendamiseks sdnaga
«vBrdub»).

«K=>

Tutvustatud skemaatiline algoritmikeel tagab
algoritmide sellise Ulevaatlikkuse, mis on lahe-
dane oskuslikult koostatud plokkskeemide val-
jenduslikkusele. Samal ajal on skeemalgoritm
vaba kodigist plokkskeemi puudustest; vormis-
tamine on lihtne, Uleminek programmeerimis-
keelde kerge. On vilja toodtatud vastavaid
skemaatilisi programmeerimiskeeli (3), mille pu-
hul skeemprogrammid erinevad algoritmidest
ainult lihtk&skude ja tingimuste vormi poolest.

Peale suurema Uulevaatlikkuse on skeemide
meetodil ka sisulisi eeliseid mdnede tekstiliste
algoritmikeelega vorreldes. ArvutiGpetuse tar-
beks uleliiduliselt soovitatud tekstilises algo-
ritmikeeles (4) on piirdutud ainult Uhe Kitsa
tsuklitidbiga (eelkontrolliga kordus) — ilmselt
selleks, et mitte paisutada mdistete ja vormis-
tussGnade hulka. Tulemusena on algoritmikeel
jaédnud «paris» programmeerimis- ja algoritmi-
keeltest marksa vaesemaks. Algoritmimisel ol-
lakse sunnitud rakendama kunstlikke votteid,
mis aine omandamisel kasuks ei tule. Seevastu
skeemalgoritmides on kasutusel vaid uks uldine
tstkliskeem. Viimase erijuhte vdib soovi korral
kill valja eraldada ja eraldi késitleda, kuid min-
git p8hjust uht tsukli liiki teistele eelistada voi
vastandada ei ole.
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TPedl algdpetuse kateedri dotsent

Algklasside matemaatikaringi t66 ulesanne on
sivendada klassis Opitavat, suurendada Opilas-
te huvi aine vastu, arendada nende motlemist.
Ringis kohtuvad Opilased Opetajaga veidi va-
bamas 6hkkonnas kui tunnis. Tegevust ei pii-
ra range ajalimiit ega dppeprogramm, puudu-
vad hinded. See kd&ik soodustab laste loovust
ning annab haid vdimalusi igapéevase koolit6o
méningaseks korrigeerimiseks. Uldtunnustatud
seisukoht toovormide valikul matemaatikaringis
on, et vaimne t66 tuginegu vdimaluste piires
laste iseseisvale praktilisele tegevusele, sisal-
dagu manguelemente. Matemaatiline suunitlus
aga vOimaldab moningate moistete taiendaval
Opetamisel minna siigavuti, avardab Opilaste ul-
dist ainealast silmaringi ja paneb neid ise-
seisvalt probleeme lahendama.

Oks niisuguseid mdisteid, mis praegu kipub
tunnipraktikas formaalseks jadma, on mitme teh-
tega arvuline avaldis. Niisuguseid avaldisi ei
seostata tunnis harilikult elupraktika naidetega.
Ringis saame palju &ra teha selle mdiste motes-
tamiseks, vottes appi laste praktilise tegevuse kui
esmase formalismi vastase vahendi Oppetd0os.
Rangem neid endid tegutsema viisil, mida saab
kirjeldada arvulise avaldise abil.

Juba 1. klassis saab lastele selgeks, et liitmise
tehtele vastavad tegevused on juurdetulemine ja
lisamine, lahutamisele aga araminemine ja eemal-
damine. Nendele teadmistele pltudkemgi rajada
oma sellekohane madisteline t66 ringis. Vaadel-
davate avaldiste struktuuriga v8ib minna marksa
kaugemale, kui seda vdimaldavad programmi-
kohased tekstulesanded. Sobiv on valida ees-
kujuks tunnipraktikas levinud mitme tehtega
peastarvutamise Ulesanded. Ringis putudkem
modelleerida tegevust, mis vastab niisugustele
ulesannetele.

Selle t60 teoreetiliseks léahtekohaks v&tame
pedagoogilises kirjanduses avaldatud seisukoha,
et arvuline avaldis on Kirjutis, milles numbrite
ja tehtemarkide kombinatsioonina on esitatud
mingi Ulesande lahenduskaik. Siin eeldatakse, et
on volimalik ette kujutada niisugust protsessi,
mida vaatlusalune arvuline avaldis kirjeldab.

Alljargnevas moni ringitdoks sobiv néide.

Taidetagu purk naiteks 10 pingpongipal-
liga. Hakatagu sealt palle mitmekaupa valja

vOtma ja uuesti jalle tagasi panema. V&etagu
sealt vélja 2 palli, siis veel 3 palli, seejarel pan-
dagu 4 palli tagasi jne. Avaldised, mis vasta-
vad niisugustele tegevustele, on siis: 10—2,
10—2, 10—2—3, 10—2—3+4. Avaldise vaartu-
se arvutamisel saame arvu, mis Uhtlasi néitab pal-
lide arvu purgis.

Opilaste aktiviseerimiseks vdib panna ka lapsi
endid ruumist rihmiti valjuma ja jalle tagasi tu-
lema ning lasta kellelgi nende seast seda tege-
vust Kirjeldada arvude keeles — leida sobivad
arvulised avaldised.

Niisuguse situatsiooni leidmiseks, mis vastab
mingile konkreetsele avaldisele, v3ib ka pisut
fantaseerida. Kujutame naiteks varblast, rohutirt-
su, vette huppavat konna vms. Huvitagu meid
jalgida ja matemaatilises keeles iseloomustada
tema liikumist. Selguse mottes paneme oma rohu-
tirtsu «méngult» hippama modda arvkiirt. Kui
ta alustab huppamist mingist kindlast punktist
ning liigub teada oleva huppepikkusega, siis
saame joonisel Usna hdlpsalt néidata, kuhu ta
jouab mdne hippe pérast (1).

Naiteks liikugu rohutirts mddda arvkiirt
konstantse hiuppe pikkusega 3. On tarvis leida,
kuhu ta jouab pérast 4 hupet, kui ta alustab lii-
kumist punktist 1. Joonisel kujutame seda nii:

Avaldis, mis seda liikumist iseloomustab, on
1+ 3+3+3+3.

Niisuguste Ulesannete vaartus mdistelise t60
kérval seisab ka veel selles, et nende lahen-
damisel dpivad lapsed omavahel seostama tege-
likkuses toimuvat protsessi ja sellele vastavat
joonist ning simbolkirja. See oskus annab panuse
uldisele matemaatilisele haridusele.

Sageli arvatakse, et matemaatikatunni jaoks
valitavad motlemisilesanded peavad endast ku-
jutama kes teab mis eriallikatest péarinevaid
ning kindlasti kullalt palju lahendamisaega ndud-
vaid Ulesandeid. Mdnel juhul on see muidugi
ka tdsi. Tihtipeale on need meil aga vagagi
kaepérast, kuigi me igakord ei marka neid ka-
sutada. Md&tlemist tdlgendame kui uut sisaldava
ulesande lahendamist. Sellest seisukohast vdib
muutuda ka arvutustlesannete erijuhtude kasit-
lemine «m&tlemisulesannete»  lahendamiseks.
Oluline on lasta lastel endil leida, mis nendes
naidetes on teisiti kui harilikes Ulesannetes,
ja seda, kuidas neid lahendada. Naiteks 0-ga
ja 1-ga arvutamine, vOrdsete liidetavate liit-
mine jne. Seeparast — vadrilist téhelepanu
erijuhtudelel

Ka eelkirjeldatud «rohutirtsulilesannetes» pa-
kuvad erijuhud killalt 18busat juurdlemisma-
terjali ja on seda vaart, et ringikoosolekutel
neile aega puhendada. Veel méni naide.

Toimugu rohutirtsu liikumine moodda arvkiirt
ning véljendugu liikumise Kkorraparasus niisu-
guse valemi naol, mis seob hiuppe alguspunkti
ja 18pp-punkti koordinaadid a ja b.

Alustatagu nditeks liikumist punktist 1 valemi
a+2=Db jargi. Saame arvutada, missugustes
punktides rohutirts arvkiirel maandub:

punktist 1 jouab punkti 1+2=3,

punktist 3 jouab punkti 3+2=5,

punktist 5 jouab punkti 5+2=7 jne.
Rohutirts hippab uhepikkuste hiupetega.

39



Kui aga vaadelda liikumist valemi a+a=b
jargi, saame jarjest pikenevate hupetega liiku-
mise. Kui alustatakse punktist 2, maandutakse
punktides: 24- 2=4, 4 4-4 = 8, 8+- 8 — 16 jne.

Mis toimub samas naites aga siis, kui liikumist
alustatakse punktist 0? Arvutamisel saadakse siis,
et huppe 16pp-punktiks saab samuti ainult 0:
0+0=0, 0+0=0 jne. Siin ongi tegemist Uhe
erijuhuga. Ainus liikumine, mida siin saaksime
ette kujutada, on hippamine ules-alla — kui me
seda juhtu just paigalseisuna ei vaatle.

Rohutirtsu liikkumise erijuhu juurde jduame ka
siis, kui lahtume valemist 10—a=b. Alustatagu
punktist 2. Punktid, milles rohutirts maandub,
oleksid siis:

punktist 2 jéuab punkti 10—2=8,

punktist 8 jéuab punkti 10—8=2,

punktist 2 jouab punkti 10—2=8 jne.

Liikumine selles naites osutub edasi-tagasi
hippamiseks punktide 2 ja 8 vahel. Oleks tere-
tulnud, kui lapsed ise suudaksid liikumist sel-
liselt iseloomustada ja teha ka vastav joonis.

o1 251;67¢@

Kui alustada selle valemi jéargi toimuvat liiku-
mist punktist 5 saame uue erijuhu. Hipete
I16pp-punktide arvutused annavad meile kons-
tantse vaartuse:

punktist 5 jéuab punkti 10—5=5, edasi

punktist 5 jduab uuesti punkti 10—5=5 jne.

Ka siin hippab rohutirts ainult dles-alla.

Nendeski Ulesannetes on matemaatilise hari-
duse seisukohalt eriti vaartuslik see, et Uhe ja
sama protsessi iseloomustamiseks kasutatakse mi-
tut erinevat matemaatilist keelt: valemit, arvutust
ja joonist. Samas Opitakse ndgema ka seost nen-
de vahel.

Pedagoogilises kirjanduses on korduvalt ol-
nud juttu sellest, et nooremate Opilaste motle-
mise arendamiseks on suuremad vdimalused, kui
probleemid esitada neile mangus meeltega taju-
tava materjaliga. Tahaks jatkata samal teemal ka
siin ja tutvustada mdnda uut v8imalust mdtle-
mist stimuleerivate konkreetsete situatsioonide
loomiseks. Valime konkreetseks materjaliks nud-
disajal koolipraktikas juba kullaldaselt tuntud
geomeetriliste kujundite komplekti. Sellesse
komplekti kuulub 48 kujundit, mis erinevad
Uksteisest varvuse (valge, kollane, sinine, pu-
nane), kuju (kolmnurk, nelinurk, ring) ja suuruse
(suur, véike) poolest, ning igalks neist on kas

auguga vodi ilma. Seega iga kujundit iseloomustab
neli tunnust. Vaatleme probleemideringi, mis
kasvab vélja kahe kujundi vordlemisest.

Kaks juhuslikku kujundit erinevad Uksteisest
kas Uhe, kahe, kolme vdi nelja tunnuse poolest.
Selle réhutamiseks konkreetsel juhul v8ib appi
voOtta joonise: paigutada oma kujundid paberile
ja Uhendada nad siis nii mitme joonega, kui
mitme tunnuse poolest on nad Uhesugused.
Paberile ilmub siis ks, kaks vdi kolm joont. Kui
kujundid on Uksteisest erinevad kdikide tunnuste
poolest, siis ei Uhenda neid joonisel ka Ukski
joon. Juhuslikke kujundite paare on ringit60s
soovitatav vaadelda seni, kuni on kokku puu-
tutud kdigi nimetatud vBimalustega. Siis mindagu
edasi.

Olukord laheb kohe keerukamaks, kui samal
viisil hakatakse analtiisima kujundite kolmikute
eripara. Ka siis tdmmatagu paariviisi kahe ku-
jundi vahele ks, kaks, kolm vdi mitte Uhtegi
joont. Erijuhuna kerkib siin Kkatsetuste seast
esile vOimalus, kus (ks kolmest kujundist on
niisugune, mille juurde ei vii Uhtegi joont.

See tahendab, la erineb (lejadanud kahest
kujundist kdikide tunnuste poolest.

Siit tdstatub probleem: kas on vdimalik leida
materjalide komplektist niisugust kolmikut, mil-
les kujundeid omavahel ei Uhenda (kski joon
ehk teisiti — et kdik kolm kujundit erineksid Uks-
teisest kdigi nelja tunnuse poolest. Pliutagu vas-
tus leida esmalt proovimise teel ning kinnitagu
tulemust arutlus — Uheski kolmikus ei saa kdik
kujundid Uksteisest erineda. Tunnus «suurus»
esineb ainult kahe variandina: suur ja vaike. Ka
augu olemasolus esineb vaid kaks vdimalust.
Seega kolm kujundit ei sae olla koéik erineva
suurusega ega erineda Uksteisest augu olemas-
olu poolest. Nad koéik vdivad erineda ukstei-
sest vaid varvuselt ja ka kujult. Niisuguste vai-
keste probleemide lahendamiseks on ring sobiv
koht.

Matemaatikaringis saame kaasa aidata ka aine
rakendusliku  kiilje tdhustamisele. Uks selle
valdkonna kisitavusi on, kas elumiljods opilasi
Umbritsevad diagrammid Gtlevad neile midagi
ja kuivlrd koolidpetus aitab lapsi sellel alal
orienteeruda. Tanapaeval on algklassidpilastele
endile koolivaliselt antav info osaliselt esitatud
diagrammide keeles. Ka ajakirjast «Taheke» v@ib
leida arvukalt selliseid nditeid. Sealt périnevate
diagrammide matemaatilise sisu mdistetavus
vOeti tédhelepanu alla TPedl uurijate t60s.

Uurimuses vaatluse all olnud diagrammid va-
hendasid lastele infot nende endi elukesk-
konnast ja kaugemaltki. Need esitasid arvand-
meid kodu- ja metsloomade eluea kohta. Saadi



teada, kui kdrgel hdljuvad pilved ja missugused
puuliigid vOivad kasvada kdrgemaks kui meie
maa koOige kdrgemad majad. Diagrammilt loeti
ka seda, missugused OGied meie looduses ava-
nevad juba paikesetdusul, missugused keskhom-
mikul jja millised alles &htul.

Individuaalkisitlemisel pudti valja selgitada,
kas lapsed taipavad iseseisvalt, missuguseid suu-
rusvahekordi diagrammid valjendavad, milli-
sest seisukohast iseloomustavad joonisel kuju-
tatavat elumiljéod.

Uurimuse selles osas kusitleti kokku 80 last
1., 2. ja 3. klassist. Katseandmeid kokku vottes
selgus, et 1. klassi lapsed osutusid kisimustele
vastamisel veel Usna abituks. Ka 2. ja 3. Klassi
Opilased vajasid suunamist. Neil &pilastel oli
juba teatav kooliaeg seljataga, kuid ka nende
jaoks ei omanud kisitlemise algperioodil tul-
pade kdrgused peaaegu mingit tahendust. Kui
kdrguste erinevustele tahelepanu juhiti, alles
siis suutsid lapsed iseseisvalt edasi minna.

Uurimuses tehtud tahelepanekud viisid mot-
tele, et vastavasuunalise Opetuse tulemusena
suudavad Opilased ka iseseisvalt méargata nai-
teks niisuguseid seoseid: see loom elab kauem,
kelle elueale vastav tulp joonisel on kdrgem
ja vastupidi — mida madalam tulp, seda lihem
eluiga. Diagrammi sisu, see, kuidas sellised
seosed kujunevad, selgub lastele siis, kui neid
endid haarata kaasa diagrammide tegemisele.

Elementaarsete tulpdiagrammide Opetamise,
nende koostamise ja ka hilisema tdlgendamise
vBimalikkust algklassidpilastele kinnitab eelni-
metatud uurimuse teine osa. Katses Opetati koi-
gepealt lapsi koostama diagramme mitme-
sugustel klassielu teemadel. Selle juures kasuta-
tud t66metoodikat on juba varem ajakirja veer-
gudel pikemalt tutvustatud (2). Siinkohal sellest
lihike meenutus. Tervet Kklassi iseloomustava
diagrammi koostamiseks 0©piti esmalt sumboli-
seerima monda vaatlusalust omadust iseendal:
lemmiktegevust, silmade varvi jms. Kdige ots-
tarbekohasemaks sumboliks osutus punkti voi
ristiga margitud ruuduke. Niisugustest ruudu-
kestest moodustusid diagrammidel tulbad, mille
kdrguse jargi saadi otsustada, kas klassis on
naiteks rohkem poisse vdi tUdrukuid, missu-
gune on meelisméngupaik vabal ajal, missugune
silmade varv on domineeriv jne. Selline t66
osutus katses koikidele lastele joukohaseks.
Kui kallaldasel arvul oli thiselt diagramme koos-
tatud, uuriti samadel Oopilastel veel ajakirjas
avaldatud naidete tdlgendamise oskust. Puiti
vélja selgitada, kas selles oskuses oli praktilise
diagrammide koostamise tulemusena toimunud
mingi nihe. Selgus, et 6petusest oli olnud tulu.

On alust arvata, et diagrammide koostamine
algklassides on digeaegne ning et see on ka ma-
temaatikaringis igati sobiv. Uhises praktilises
tegevuses on sellisel viisil hdlbus panna alus
thte liiki matemaatilisele véaljendusoskusele.

Kui riskitakse ringitdos veidi kaugemale min-
na, on vdimalik lastele nadidata, kuidas diagram-
mide abil lahendada kdllalt keerukaid kooli-
elu probleeme. Selle juures tuleks valida néi-

lahendamisele aitab kaasa ka veel
spetsiaalne arvutus.

Olgu naiteks soov voOrrelda mingi klassi dppe-
tulemusi matemaatikas erinevatel dppeveerandi-
tel. Ulesande lahendamisel koostatagu siin kdi-
gepealt kummagi veerandi matemaatikahinnete
alusel tervet klassi iseloomustav diagramm.

Oletame, et andmete alusel oleme saanud
jargnevad diagrammid. Vaatleme nende tdlgen-
damist.

Veerandihinded Veerandihinded
matemaatikas matemaatikas
I veerandil Il veerandil

teid, mille

Nendelt kahelt diagrammilt suudavad lapsed
ise vélja lugeda, et | veerandil oli kdige rohkem
neljasid, Il veerandil viisi, | oli ka kahtesid, Il ei
olnud. Veel on naha, et neljade arv on Il vee-
randil vahenenud, kolmede arv aga hoopis kas-
vanud. Kahe esimese tédhelepaneku jargi tundub
Oppeedukus olevat paranenud, kahe teise jargi
aga alla lainud. Kusimusele, kummal veerandil
oli 8ppeedukus parem, saab 16pliku vastuse
anda alles aritmeetilise keskmise abil. Pole vaja,
et Opilased selle moistesse peaksid suutma
tungida. Piisab, kui nad teavad, et kahe kindla
arvu vordlemisel saame oma kusimusele vas-
tuse. Niisuguste arvude olemasolu vaarib réhu-
tamist isegi siis, kui lastel ei ole veel piisavalt
teadmisi nende leidmiseks. Selle valjaarvuta-
mine klassis koos dpilastega on vdimalik siis,
kui osatakse juba jéagiga jagada. Enne seda
saab tutvuda vaid niisuguste Opetajapoolsete
arvutuste naidetega, kus vordlus tehakse tehte
komponentide ja resultaatide vaheliste seoste
pdhjal.

Esitatud tabelite juurde kuuluvad arvutused:
(2-2+5-3+11 -4+9-5):27=(4+15+ 44+
+45):27=108:27 ja (913+614+12-5):27=
=(27+ 24+60):27=111:27

Kui arvutamisel jagajad on Uhesugused, ja-
gatavad aga erinevad, siis osutub suuremaks ja-
gatiseks see, kus jagatav on suurem. Konkreet-
sel juhul tuleks jagatis teises arvutuses suurem.
Voime jareldada, et siis on ka Oppeedukus
matemaatikas Il veerandil parem.
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Aritmeetilise keskmise leidmiseks on VvGi-
malik kasutada arvutit. Sellega to6tamine jaaks
ainult Opetajale. Ei ole sugugi halb, kui &pi-
laste silme all toimuks seejuures tegevus, mis
neile on vdoras, kuid mille resultaat annab vas-
tuse neid huvitavale kisimusele. Niisugune ar-
vuti tutvustamine annaks isegi Usna dige ette-
kujutuse arvuti kasutamise nutdisaegsest iseloo-
must. See oli mehaaniliste arvutite ajastul, kui
arvutit rakendati inimese t66 hdlbustamisel.
Raalide pohitooks on sageli seda teha, milleks
inimvdimed on kidndimatud. Poleks sugugi
halb, kui Opilastelgi esimene kokkupuude arvu-
tiga toimuks nende jaoks eeldelduga analoo-
gilises situatsioonis.
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MEILT JA MUJALT

m lev Tolstoi on mitmes Kkirjutises raakinud
alkoholi kahjulikkusest. Artiklis «Aeg on mdistu-
sele tulla» (1888. a.) on ta kirjutanud: nakkus
haarab Uha rohkem ja rohkem inimesi; joovad
juba naised, neiud, lapsed ... Nii rikkad kui ka
vaesed kujutlevad, et 18bus ei saa olla teisiti kui
purjuspéi, kujutlevad, et igal tdhtsamal elujuhtu-
mil — matustel, pulmades, ristsetel — on kdige
parem olla uimastunud, elajasarnane.

Kirjanikku panid eriti nérdima joomingud hari-
tud ringkondades. Uhe oma artiklitest pealkirjas-
tas ta irooniliselt «12. jaanuari rahvavalgustuslik
pidupéev». Selles on juttu Moskva ulikooli raja-
mise auks peetud peost. Seal toimunud orgia ei
jaanud maha kilapulmadest. lgasugust joomist
mis tahes hiskonnakihi hulgas on kirjanik nime-
tanud «madalaks ja metsikuks kombeks, kahju-
likuks paheks».

Lev Tolstoi on igakulgselt ndidanud joomise
sotsiaalset kahjulikkust. Viin rikub tervist, lthen-
dab eluiga, nuristab md&istust ja tundeid, ta
lammatab ja uinutab sudametunnistuse. Viin
muudab inimesed «tooreks, rumalaks ja kurjaks».
Alkohol toob perekonda lahkhelid, taiskasvanute
mdju lastele on kdlbeliselt hukutav. «Viin,» sel-
gitas kirjanik, «kaotab perekonna heaolu, ja mis
kdige hirmsam, havitab inimese hinge ning
jareltulevat sugu!» Kdige singem jareldus, mida
ta korduvalt on teinud: kohtumarkmete pdhjal
vOib néha, et Uheksa kimnendikku kuritegudest
pannakse toime joobeseisundis.

Vanast ajast pusib komme kostitada sdpru ja
tuttavaid alkohoolsete jookidega. Sellest on
L. Tolstoi murega raakinud: h&mmastav, et ini-
mesed «loevad heateoks, armastuse margiks ini-
mese vastu kostitada teda selle mirgiga, mis viib
vélja kdigi pahedeni . .. tihisuse, rbvetsemise,
sdimlemise, vaenu ja kakluseni». Suvenenud on
arvamus, nagu solvaks kulaline viinast keeldu-
misega peremeest. Ja paljud peavad veel prae-
gugi vajalikuks kinnitada soprust alkoholiga.

Tolstoi on r6hutanud: komme viinaga kostitada
tuleb asendada alkoholivabade jookide pakku-
misega.

Ajakirjast «VetSernjaja Srednjaja Skola»

Vigade
ennetamine ja
parandamine
kehalistes
harjutustes

ENDEL ISOP,
pedagoogikakandidaat

NLKP Keskkomitee pleenumi otsus «Uldharidus-
ja kutsekooli reformi p&hisuundadest» (1) nBuab
kooli t66 tbstmist kvalitatiivselt uuele tasemele.
Kooli kehalises kasvatuses on siin (iks tee prog-
rammis antud harjutuste tehnika 6petamise kva-
liteedi méargatav parendamine. Olulist rolli man-
gib seejuures vigade parandamise metoodika.

Peab kohe mérkima, et just see valdkond on
meie kehalise kasvatuse teoorias ja metoodi-
kas vaga vahe valgustamist leidnud. Pdhjali-
kumalt peatutakse kill vigade tekkimise pdoh-
justel ja tUpoloogial (A. Beliinovits (2), B. ASma-
rin (5), A. Ter-Ovanesjan (6) jt) ja napisdnaliselt
nende valtimise kisimustel (V. Kat$askin (3;4)
jt), ent ei sbnagi selleks kasutatavatest meeto-
ditest. Allpool peatume mainitud kusimuse juures
pikemalt.

VIGADE TEKKIMISE POHJUSED JA NENDE
KORVALDAMISE REEGLID
Vigade tekkimise pdhjused
Uldine ndue — harjutust tuleb &petada nii, et
oleks vdimalikult véalditud vigade tekkimine.
Kuid praktilised kogemused néitavad, et dpila-
sed teevad ikkagi vigu just harjutuste tehnika
Oppimise algul.

Opetaja peab teadma vigade tekkimise pea-
misi pdhjusi. Need on jargmised:
1. Harjutuse vigane ettenditamine — 0&pilased
matkivad ka vigu.
2. Laialivalgunud paljusdnaline seletus — 0&pi-
laste tdhelepanu hajub ja nad ei suuda eristada
olulist ebaolulisest.
3. Ebatépne seletus — dpilased ei saa harjutuse
sooritamise tehnikast &igesti aru.
4. opilaste kehaliste vBimete mittevastavus 6pi-
tava harjutuse nduetele (lle jou kaiv harjutus).
Naiteks Olaliigese piiratud liikuvus takistab palli-
viske tehnika Oppimist. SeetSttu tuleb dlaliiges
eelnevalt lahti vdimelda vdi olenevalt teistest
harjutustest arendada painduvus, joéud jm vaja-
likule tasemele. Selleks kasutatakse vastavaid
sihtharjutusi.



5. Julguse puudumine. Nimetatu pdhjustaja voib
olla ka dpetaja, kes naiteks kohe viib dpilased
kdrgele maele, et dpetada suuskadel laskumist
vdi poordeid, vai laseb opilastel tasakaaluhar-
jutusi sooritada korgel poomil, ilma et seda
oleks eelnevalt harjutatud pdrandal, tasakaalu-
latil (kummuli vd&imlemispingil). Opetaja eiras
Oppereeglit kergemalt raskemale.

6. Harjutuse liiga kiire tempo. Naiteks on sahk-
pidurduse esialgsel dppimisel suuskadel méest
laskumisel liikumiskiirus vaga suur.

7. Riistastiku ja inventari halb olukord. Naiteks
logisev vdimlemispink, mérg v6i porine tennise-
pall, liiga kerge nooriga hipits jne.

8. Harjutuse sooritamise harjumatud tingimused.
Naiteks kaugus- ja kdrgushuppe Oppimisel libe
vOi ebatasane hoovdturada, libe vdimla pdrand
jms.

9. Opilase haiglane olek.

Vigade koérvaldamise reeglid

Et asuda vigu korvaldama, tuleb neid esmalt
avastada. Keerulise tehnikaga harjutustes, mille-
de sooritamisel pole vaja dpilast hoida voi toe-
tada, on kdige parem, kui Opetaja jalgib Opi-
last 5—15 m kauguselt eest-, kdrvalt- ja tagant-
vaates. Eemalt Opilast jalgides saab Opetaja
harjutuse sooritamisest tervikliku pildi, n&eb
Uksikliiigutuste ulatust, suunda, kiirust, samuti ke-
ha asendit, mérkab kergemini vigu.

Vigade koérvaldamisel tuleb kinni pidada jéarg-
mistest reeglitest:

1. Esmalt tuleb kdrvaldada pdhiline viga. See-
jarel asuda teise- ja kolmandajarguliste vigade
parandamisele.

Pohilisteks loetakse vigu kehaasendis, tehnika
pohililis, teisejargulisteks aga eksimusi tehnika
aluse teistes koostisosades. Kolmandajargulis-
teks loetakse tehnika detailides esinevaid vigu.

Pohilise vea korvaldamisega tavaliselt kaob
ka mitu teise- vdi kolmandajargulist viga, mis
olid tingitud esimesest.

2. Vigu tuleb kérvaldada Uhekaupa. Kui pud-
takse kdrvaldada Uiheaegselt mitut viga, hajuta-
takse Opilase téhelepanu ja ta ei suuda uhestki
neist jagu saada.

3. Vigade parandamisel mitte solvata Gpilast.
Vastasel korral vBib 8pilane saada kaasOpilaste
naerualuseks ja kaotada huvi kehaliste harjutuste
vastu.

4. Katkestada harjutuse sooritamine, korrata et-
tenditamist ja seletust juhul, kui mitmed 6pilased
teevad Uht ja sama viga. See naitab, et harjutuse
esimene ettenditamine ja seletus polnud vajalikul
tasemel.

5. Kui viga on juba juurdunud, tuleb alustada
harjutuse dppimist algusest peale diges metoo-
dilises jarjekorras.

6. Kui vigasest harjutusest on kujundatud liigu-
tusviljmus, siis on dige katkestada selle soori-
tamine pikaks ajaks, et organismis kustuksid val-
jaarendatud tingitud reflektoorsed seosed. Péarast
seda alustada Gppimist uuesti.

Opetaja peab meeles pidama, et kui oman-
datud harjutused tunduvad talle olevat lihtsad ja
kerged, siis samal ajal on need &pilastele uued

ja rasked. Seeparast peab Opetaja kannatlikult
suhtuma Opilaste vigadesse, Oppimise Kkiirus
oleneb suurel méairal Opetaja pedagoogimeis-
terlikkusest ja oma ala tundmisest, milles mén-
gib téhtsat osa oskus néha vigu ja neid Oiges
jarjekorras kdrvaldada.

Seega on kehalise harjutuse dppimise aluseks
selle jarjepidev kordamine samaaegse vigade
kdrvaldamisega Gpetaja suunamisel. Nii tédtavad
Opilane ja Opetaja kasikaes, kuni Opitav harju-
tus on omandatud tehniliselt digesti ja arenda-
tud liigutusvilumuseks.

VIGADE ENNETAMISE MEETODID

Vigade ennetamise meetodeid kasutatakse koos
praktiliste meetoditega vigade tekkimise valti-
miseks ja harjutuste Oppimise kiirendamiseks,
hiljem ka vigade parandamiseks.

Orientiirmeetod

Orientiiridega maaratakse kindlaks dige é&ratdu-
ke- voi viskenurk, liigutuste suund ja niiviisi
hoitakse ara vea tekkimise vdimalus.

Naiteks 0Oige é&ratdukenurga dikteerimiseks
kaugushuppes lastakse Opilastel hiUpata mati-
virnale (4—5 matti) Ule k&rgushuppelati vdi po-
roloonkuubiku. Matid, kdrgushiippelatt ja poro-
loonkuubik on orientiirideks.

Tennisepalli kaugusviskel &ige viskenurga
dikteerimiseks lastakse Opilastel visata tle 2,5 m
korgusele tdmmatud vorkpallivorgu v8i noori.
Sama Ulesannet taidab edukalt vastava kdrgu-
sega podsas. Viskejoon peab asuma orientii-
rist (vOrgust, noorist) nii kaugel, et aravise toi-
muks 40—45 °se nurga alla (s. o umbes 3 m).

Huddmeetod

Huudmeetodit kasutatakse opilase tédhelepanu
koondamiseks harjutuse sooritamise ajal Uhele
vOi teisele kehaosale, dpetaja huiuded nduavad
vOi keelavad olenevalt harjutusest kas huitava
kehaosa k&verdamist v8i sirutamist vms (naiteks
«kasil», «kaed!», «jalgl», «jalad!», «pdlvl»
«peal», «poiad!» jne), Opetaja hiulab moned
kiimnendiksekundid enne vastava liigutuse soori-
tamist Opilase poolt, et ennetada vea tegemist.

Hoidjuhtimise meetod

Hoidjuhtimise meetodi kasutamisel hoiab Spetaja
kinni 6pilase monest kehaosast ja sooritab sel-
lega harilikult aeglaselt v8i keskmise Kkiirusega
Opitava liigutuse ndutaval tasemel. Nii saab Gpi-
lane oige lihastunnetuse kehaosa Oigest liiku-
misest. Taoliselt toimitakse nditeks viskeliigu-
tuse Opetamisel.

VIGADE PARANDAMISE MEETODID
Korrektiivmeetod

Korrektiivmeetodi puhul kdrvaldab Opetaja 6pi-
lase vea sdnade, s. o juhendi abil (naiteks: «Pea
kuklasse! Veel! Veell Nii on 8igel»).
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Parandav saatelugemine

Parandavat saatelugemist tarvitab dpetaja vigade
kdrvaldamiseks Uksikute Gpilaste juures peami-
selt Uldarendavates harjutustes. Ja seda ajal,
millal terve klass sooritab Uheaegselt Uiht ja sa-
ma harjutust.

Kdnesolev meetod on sisuliselt sama mis hari-
lik saatelugemine, kuid niid asendatakse (ksi-
kud numbrid vajalike luhikeste viigu paranda-
vate sonadega. Naiteks: «Oks, kaks, kolm, neli!
Juri, Ants, pea, pusti! Kolm, kaks, kolm, neli!
Neli, kaks, kolm, neli'» Viga kdrvaldavad sdnad
voOiksid naiteks olla veel: «Jalad kokku!», «Po6iad
sirgeks!», «Kéed ette!», «Pihud vastu maad!»,
«Rind ette!» jne.

Parandav saatelugemine on hea selle poolest,
et vdimaldab parandada uksikute &pilaste vigu
ilma Gldist sooritamist katkestamata ja nii tdsta
tunni tihedust ning koormust.

Eraldusmeetod

Eraldusmeetodi puhul eraldatakse vigane osa
harjutusest, viga korvaldatakse ja seejarel liide-
takse harjutus jalle Uheks tervikuks.

Nimetatud meetodit saab rakendada nende
harjutuste juures, mida Opitakse v8i saab dppida
osade kaupa. Vea kdrvaldamine harjutuse ter-
vikliku sooritamise ajal vdtaks palju aega ja
poleks efektiivne.

Vordlusmeetod

Vordlusmeetodi kasutamisel néitab Opetaja vea
parandamiseks harjutuse valesti ette, nagu Opi-
lane seda teeb, ja kohe teistkordselt oigesti.
Parema pildi saamiseks on otstarbekas, olene-
valt loomulikult dpitavast harjutusest, seda Opila-
sele ette nadidata veel kord valesti ja digesti, kuid
aeglases tempos.

See meetod vdimaldab &pilasel piltlikult vor-
relda, kuidas tema harjutust sooritab ja kuidas on
dige seda teha.

Et mitte solvata Opilase isiksust, ei tohi Ope-
taja harjutust ette ndidata vigasemalt, kui Gpilane
seda teeb, ja koomiliselt. Nii vdib k&nesolev &pi-
lane sattuda kaaslaste naerualuseks voi pilgete
marklauaks, mis loomulikult on lubamatu.

Kontrastmeetod

Kontrastmeetodi tarvitamisel lastakse Opilasel
harjutust sooritada vééarale vastandlikus asendis
vOi siis réhutatult, isegi liialdatult Oigesti.
Naiteks, uisutamise dppimise! on poosi juures
pd&hiline viga uisutamine téiesti sirgetel jalgadel.
Samal ajal on kere tugevasti ette kallutatud. Sel-
line vaar asend takistab uisutamise Oige tehnika
Oppimist ja on ka traumade tekkimise peamine
pbhjus (ettekukkumisel saavad kannatada peami-
selt pdlve- ja kuunarnukiliigesed). Vea korval-
damiseks laseb Opetaja Opilasel vahelduvalt jal-
gadega tOukeid sooritada mitte uisutaja nor-
maalsest asendist (jalad keskmiselt k&verdatud),

vaid slgavast kikist, s. o vaarale vastandlikust
ehk kontrastsest asendist. Nii harjub 0Opilane
sditma koverdatud jalgadega ja saab lahti va-
lest jalgade asendist. Sugava kiki puhul kaob
automaatselt teine viga — kere tugev ettekal-
lutus.

Teine kujukas néide kontrastmeetodi kasuta-
mise kohta on vea korvaldamine Opilase kéte
t66s vahelduvtbukelise kahesammulise murd-
maasuusatamise viisi juures. Tuupiline viga on
siin k&e tbukeliigutuse I6ppemine puusa kohal
vOi veelgi varem. El kde joudu maksimaalselt
rakendada suusataja edasiliikumiseks, peavad ka-
si ja suusakepp tdukeliigutuse 16pul moodustama
Uhise sirgjoone.

Kontrastmeetodi rakendamisel nduab Opetaja
Opilase kae viimist puusast kaugele tahapoole,
nii et keppi hoidev kdammal uletaks tunduvalt
keppi ja kéatt Uhendava sirge. Pérast vea kor-
valdamist seda enam ei nduta. Siinjuures olgu
oeldud, et sama tuupilise vea tekkimise enneta-
miseks kasutatakse ka or entiirmeetodit, ndu-
des Opilaselt kée tbukeliigutuse IBpetamist
puusast (orientiirist) tagapool.

Kdiki eespool kirjeldatud meetodeid rakendab
Opetaja loominguliselt, olenevalt dpitavast har-
jutusest, kdrvaldamist vajavatest vigadest ja ka
Opilaskontingendist, et kiirendada harjutuste
oige tehnika omandamist.

Kirjandus

1. Uldharidus-ja kutsekooli reformi p&hisuunda-
dest. — NLKP Keskkomitee pleenumi materjale
10. aprilli 1984. TIn, Eesti Raamat, 1984.

2. bennHoBu4 B. B. O6y4yeHve B HU3N-
yeckomMm BocnutaHun. M., dwuc, 1958.

3. KavawkwnH B M. MeTtoguka hmsnyeckoro
BocnuTaHua. 4-e usd., ucnp. u gon. M., lNpocse-
weHwe, 1972.

4. KavyawkunH B. M. Pusmnyeckoe socnuta-
HVe B HayanbHOW LUKONe. 2-e u3fd., Aon. 1 nepe-
pa6. M., MNpoceeleHne, 1978.

5. Teopusa n mMeToamka (hu3mMyeckoro BocnuTa-
HuA. Moa pep. b, A. AwmapuHa. M., Tpocse-
weHne, 1979.

6. Tep-OBaHecsaH A. A. lNegarornyeckue
OCHOBbI (hM3MYecKOro BocnuTaHua. M, duc,
1978.



Naitagitatsioon
lasteasutuses

ULLE LAIDVEE,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
inspektor-metoodik

Naitagitatsioon on pedagoogilise propaganda
Uks tébvorme, mis mdjutab inimesi ideoloogi-
liselt, esteetiliselt ja emotsionaalselt. Naitagi-
tatsioon avaldab mdju koos teiste pedagoogi-
lise propaganda vormidega, edastades mitme-
suguseid infomaterjale teksti ja kujundi va-
hendusel.

Koolieelses lasteasutuses on naitagitatsioon!
peaeesmargid sihiparaselt ja ststemaatiliselt
teha pedagoogilist propagandat ning anda
uhtlasi infot lasteasutuse kohta. Selles pea-
vad kajastuma aktuaalsed sotsiaal-poliitilised
sindmused, dppe-kasvatustdd pdhiprobleemid
ja -ulesanded ning kogu lasteasutuse elu oma
mitmekulgsuses. Arvestades selle t66l6igu
tahtsust ja ulatust, on vaja neid kisimusi la-
hendada eriti labimdeldult ja plaanipéaraselt,
silmas pidades konkreetseid vajadusi ning ole-
masolevaid vdimalusi.

Stendid, laualehed, seinalehed

Naitagitatsioon! vahendite hulka kuuluvad
mitmesugused stendid, seinalehed, au- ja tea-
detetahvlid, sotsialistliku voistluse graafik,
trikiplakatid jmt. Lasteasutuste nditagitat-

siooni vOib sisu suunitluse jargi jaotada jarg-
miselt: Uld- ja rihmastendid ning lasteasu-
tuse personalile mdeldud stendid.

Lasteasutuse uldstend koosneb tavaliselt
2—4 Uhele seinapinnale koondatud stendist,
mis paigutatakse peasissekdigu léahedusse.
Uldstend on lugemiseks-vaatamiseks nii laste-
vanematele, kilalistele kui ka oma asutuse
personalile. See maérabki &ra materjalide te-
maatika ja sisu.

Uldstendile koondatakse lasteasutuse pea-
ekspositsioon, mis peab kajastama peamisi
Ulesandeid ja nende taitmist, aktuaalseid sot-
siaal-poliitilisi suindmusi ning riiklikke taht-
péevi. Seega koosneb peaekspositsioon mit-
mest temaatilisest sisuliselt ja kujunduslikult
seostatud stendist ning peab moodustama uht-
se terviku. Uldstend on uhtlasi lasteasutuse
«visiitkaart», mida iseloomustab ideoloogiline
suunitlus, esinduslikkus ja pidulikkus.

Uldstendile kuulub ka mitmesugune ildinfo
(asutuse lahtioleku ajad, juhtkonna vastuvo-
tuajad, toolaupdevad jt). See moodustab eral-
di infolksuse ega kuulu seetbttu peaeksposit-
siooni hulka. Olenevalt lasteasutuse ruumi-
dest ja suurusest paigutatakse udldinfo stend
uldkoridori v8i rihmadevahelistesse Uhisruu-
midesse.

Meditsiinibloki ldhedusse paigutatakse sani-
taarharidustodd ja meditsiinikisimusi (ka-
rastamme, toitmine, haiguste profulaktika jt)
kéasitlev temaatiline uldstend, mis on samuti
moeldud kdigile.

RUhma riletusruumis paiknev naitagitat-
sioon on moéeldud selle rihma lastevanematele
ning peab neid ststemaatiliselt informeerima
rihmas toimuvast 6ppe-kasvatustoost, andma
pedagoogilist ndu ja soovitusi, kajastama riik-
likke tahtpéevi.

Ulevaade rilhmas toimuvast dppe-kasvatus-
to0st antakse tunniplaani, dpitava program-
mimaterjali ja kasvatusiulesannete ning laste
tédde (joonistused, meisterdused jt) tutvusta-
mise kaudu. Sdimertihmades on olulisel kohal
Ulevaade laste arengu néitajatest.

Kasvatus- ja meditsiinikiisimustest tuleb
valgustada eelkdige neid, mis lastevanemaid
hetkel kdige enam erutavad. Pedagoogilised
nbuanded-soovitused peavad olema sisult mit-
mekilgsed, konkreetsed ja arusaadavad. Uld-
sOnalisus ei ole propageeriv ega agiteeriv.
Kasvatusteemasid kasitlev stend on soovita-
tav koostada temaatilisena.

Riuhmastendil olev infohulk sdltub lasteasu-
tuse Uldstendi sisust. Uldstend! puudumisel
peab rihmastend sisaldama nii dldist kui ka
rihma elukorraldusega seotud teateid (péeva-
kava, menud jm).

Mitmetes lasteasutustes, eriti kohandatud
hoonetes, ei ole vbimalik sobiva seinédpinna
puudumise tOttu paigaldada kdiki eelnimeta-
tud naitagitatsioon! vahendeid. Sellisel juhul
tuleb hoolikalt kaaluda, mida 1—2 stendil on
sobiv ja vajalik Kkasitleda.

Peale seinalehe vdib vélja anda ka laualehte. 45



Laualehe eelis on selles, et teksti saab masina-
kirjas trikkida 4—6 eksemplaris ning seda on
mugav lugeda. Neid vdib koostada temaatilise-
na (nait meditsiinist — ravimtaimede kasuta-
mine jm), informatiivsena, edastades riihma-
ja uldinfot, samuti v8ib laualeht anda Ulevaa-
te rthma eluolu kohta sbnas ja pildis.

Laualehtede valmistamiseks kasutatakse
selleks sobivaid vastupidavaid materjale. Esi-
kaas kujundatakse lahtuvalt lehe teemast. Il-
lustratsioonid ja véarvikad pealkirjad toovad
kull t66d juurde, kuid oma rihma ajakiri ta-
sub selle vaeva, v8imaldades stendipinda kok-
ku hoida muude materjalide jaoks.

Juhtkonna t66ruumide léhedusse paiguta-
takse lasteasutuse tddtajatele mdeldud mitme-
sugused stendid (juhtkonna teated jm). Olu-
lisel kohal on ametiihingu oma, mis peab and-
ma Ulevaate lasteasutuste todtajate sotsialist-
likest kohustustest ja sotsialistliku vdistluse
kaigust.

Materjali ettevalmistamine, avaldamisnéuded

Naitagitatsiooni kavandamisel tuleb léahtuda
todplaanist, milles ndhakse ette stendide uld-
teemad. Asudes uue seinalehenumbri koosta-
misele, tuleb eelkbige madaratleda selle teema
ja eesmérk, mida tahetakse propageerida ja
kellele on avaldatu mdeldud. Koostatakse
seinalehe tdpne plaan: valitakse artiklid, fo-
tod, joonistused jmt, mdeldakse pdhjalikult
labi stendide kunstiline kujundus. Siin méangi-
vad juhtivat rolli kasvatajate teadmised, mait-
se, kogemused, oskus teistelt 6ppida ning Uhi-
selt leida uusi, huvitavaid lahendusi.

Kdige uldisem info edastamise vorm on s6-
num, mis arvestades seinalehe spetsiifikat ei
tohiks olla pikk (keskmiselt 15—20 rida). Sei-
nalehe Ulesanne on mitte niivdrd probleemide
lahendamine, selgitamine ja lébiarutamine,
kuivdrd nende tBstatamine ning olulisele ta-
helepanu juhtimine.

Senisest enam tuleks avaldada lihtsas sdnas-
tuses lUhisdnumeid, viidata ajalehtede, ajakir-
jade samasisulistele kirjutistele, uutele raama-
tutele, mis téiendavad esitatut.

Lugejat ei kdida valjapanekud, mis jutusta-
vad Umber mitmesuguseid otsuseid, ajalehtede
ja ajakirjade artikleid jmt. Kui aga siduda Kir-
jutised oma lasteasutuse konkreetse tegevuse-
ga, tuua vordlevaid andmeid ja kasutada so-
bivaid illustratiivseid materjale, pakub sama
teema igale lugejale-vaatajale huvi.

Korvuti tekstidega kasutatakse néitagitat-
sioonis ka illustratiivset materjali. Fotod,
pildid, joonised, graafikud jmt aitavad teemat
mdista ning elustavad stendide valisilmet.

Peamine ndue on, et kdik materjalid oleksid
sisukad ja aktuaalsed, v®imalikult lihema
tekstiga, kujunduslikult nagusad, selged, loe-
tavad ja lihtsad. Hea seinaleht on niisugune,
mis tdmbab lugejaid ligi, millel on 6elda uut ja
vajalikku ning on véaga konkreetne.

Materjalide uuendamine ja sailitamine

Agitatsiooni- ja informatiivmaterjali moju
efektiivsus oleneb sellest, kui Kiiresti see sten-
dil leiab s@nas ja pildis kajastamist ning sel-
lest, kui tihti ta vahetub. Et naitagitatsioon
oleks aktuaalne, tuleb seda tingimata suste-
maatiliselt ja operatiivselt uuendada, muutes
seejuures kompositsiooni ja varvilahendust.

RUhmastendide materjale vahetatakse iga
kuu, vélja arvatud alaline info. Peaeksposit-
sioon vO8ib uldjoontes pulsida terve aasta, va-
hetades aeg-ajalt mdningaid materjale uute
vastu. Uksikute temaatiliste stendide (medit-
siinistend, kasvatusteemasid kasitlev rihma-
stend jt) materjale vahetatakse 1—2 kuu ta-
gant.

Igas lasteasutuses tuleks metoodilise abima-
terjalina alles jatta monede Onnestunumate
stendide materjalid — nende paigutuse skeem,
pealkirjad, tekstid, illustratsioonid, mis v®oi-
vad huvi pakkuda ja abistada tegijaid jarg-
miste seinalehtede koostamisel ning kujunda-
misel. Sailitamisele kuuluvad ka mitmesugu-
sed tekstid ja illustratsioonid, mille sisu ei
aegu, mis on kujunduslikult ndgusad ja mida
saab vajadusel tdiendades edaspidigi naitagi-
tatsioonis kasutada.

Kujundus, koht, paigutus

Naitagitatsiooni kujundamisel kehtivad kind-
lad ja muutumatud pd6hitbed, mida tuleb ka
lasteasutuses arvestada. Nimelt peab naitagi-
tatsioon olema kujunduslikult lihtne, terviklik
ja hea kunstilise tasemega, tehniliselt teostu-
selt korrektne, sisult selge ja tUlevaatlik, hélp-
sasti vahetatav, koondatud v&imalikult Uhele
seinapinnale ning moodustama antud ruumiga
uhtse kujundusliku terviku. Viimane on
eriti oluline, sest ainult Uhtsest ruumikujun-
dusest lahtudes vdib naitagitatsiooni kujun-
damisel saavutada haid tulemusi.

Kujunduslikust kuljest torkab silma nait-
agitatsiooni taseme ebaihtsus just the laste-
asutuse piires. Naitagitatsiooni ei saa kujun-
dada aastast aastasse Uhtmoodi, sest kui sten-
di uudsus kaob, haihtub ka huvi selle vastu.
lga asutus peaks puudlema omanéolise, uhtla-
se ja heatasemelise naitagitatsiooni poole.

Teha kdiki naitagitatsiooni vahendeid néi-
diste jargi pole samuti Gige, sest mis on hea
Uhes kohas, pole alati sobiv teisal. Ruumid on
ju erineva suurusega, erineva varvilahenduse,
valgustuse ja sisustusega. Kdiki neid kompo-
nente tuleb aga néitagitatsiooni kujundamisel
arvestada.

Heatasemelise nditagitatsiooni saavutami-
seks ei piisa ainult tegijate agarusest ja heast
tahtest, tihti laheb vaja kunstniku silma ja
katt, vahemalt asjatundlikku konsultatsiooni
igas suuremas ettevdtmises (nt uute stendide



tellimisel, paigutamisel, pealkirjade kujunda-
misel jmt).

Naitagitatsiooni on otstarbekas koondada
kolme-nelja ndhtavamasse kohta, kus on kil-
lalt valgust, kust enamik inimesi méddub ning
kus on ruumi seismiseks ja lugemiseks, sega-
mata seejuures teisi. Arvestades stendide sisu
ja suunitlust, on kohane need paigutada sel-
leks sobivatesse ruumidesse (nt peaeksposit-
sioon vestibuuli voi saali ette jne).

Veel on lasteasutusi, kus nditagitatsioon
on paigutatud juhuslikult, lihtsalt tihjale ko-
hale ruumis, arvestamata selle sobivust ruumi
uldkujundusega. Valtida tuleks ka liialdusi,
sest mida rohkem on seintel stende, plakateid,
seda kitsam ja rahutum ruum tundub ning
vahem on tahtmist keskenduda véljapanekute
vaatamisele.

Stendide, plakatite, autahvlite kdrgus voib
keskmiselt kdikuda umbes 50—125 cm piires.
P&randast tuleb need paigutada nii kdrgele, et
ka ulemisi ridu oleks seistes hea lugeda, s.t sei-
nalehe keskosa asub keskmist kasvu inimese
silmade koérgusel.

Sobivamad on ristkiliku- v8i ruudukujuli-
sed stendid, mis seostuvad paremini sisear-
hitektuuriga, vdimaldavad hésti paigutada
materjali. Erikujuline vorm — ring, trapets
jmt — tdémbab kill endale téhelepanu, kuid
sellega on raskem saavutada kujunduslikku
terviklikkust. Stiilse terviku, lakoonilisuse,
kompositsioonilise selguse ja vormi lihtsuse
saame, kui kavandame néitagitatsioon! alused
standardelementidest. See v@imaldab kujun-
damisel luua erinevaid variante ja lahendusi
ning vajadusel Kiiresti vahetada uksikuid de-
taile.

Stendide aluspdhja varvitoon tuleb valida
selline, mis aitab md&jusamalt materjali esile
tuua.

Naitagitatsiooni kunstiline lahendus, selle
lihtsus ja uudsus on alati seotud oskusega esile
tbsta olulist, jattes ara koik liigse, mis voib ko-
gu ekspositsioonis valjendatu sisu segada. Iga
kujundusdetail, varvipind, Kkiri, foto vai illust-
ratsioon peab leidma stendil kindla koha.

Kompositsiooni pdhimdtted on lahenduse
terviklikkus, kdikide kompositsioonielementi-
de Uhtsus ning vormi vastavus stiilitunnetuse-
le. Seega on kompositsioon graafiliste, var-
vus-, valgus- ja dekoratiivelementide omava-
heline suhe, mille juures kogu visuaalne infor-
matsioon ja agitatsioon ruumis mdjub Uhe
kunstilise tervikuna.

Kompositsioon v8ib olla summeetriline voi
asummeetriline. Simmeetriline kompositsioon
on Ules ehitatud Uhele keskteljele, m&judes
staatilisena, kuid pidulikuna. Astimmeetrilist
kompositsiooni iseloomustab Uhe vdi mitme
mottelise telje olemasolu kas vasakul voi pa-
remal. Sellise Ulesehituse juures peavad ko&ik
ekspositsioonielemendid alluma temaatilisele
tsentrile, mis olenevalt lahendusest v6ib olla
erinevas kohas. AsUmmeetriline komposit-
sioon on dunaamiline, vdimaldades arvukalt

uusi, originaalseid kunstilisi lahendusi, mis on
néitagitatsioonis eriti oluline.

Sageli saadakse originaalsusest valesti
aru — kasutatakse ebasimmeetriat, materjale
paigutatakse hajusalt ja susteemita, armasta-
takse kdveraid varvipindu vdi fotode lehviku-
kujulist asetust, pealkirjad kujundatakse ulalt
alla, kasutatakse 4—5 varvi jmt. Selline ku-
jundus on Kirju, organiseerimata ega seostu
ruumiansambliga.

Naitagitatsiooni kujundus ei ole eesmark
omaette, vaid ta peab tdiendama ja esile tdst-
ma sisulist materjali. Materjali hulk Uhel
stendil ei tohiks enese alla v&tta rohkem kui
50% pinnast. Kdige olulisem materjal paigu-
tatakse kas vasakule Ules vdi keskele. Kui on
mitu Uheteemalist Kirjutist, paigutatakse need
vBimalikult kokku.

Naitagitatsioonis on mitmesuguseid erisisu-
lisi stende, mis peavad omavahel moodustama
kunstiliselt harmoonilise terviku ruumiga. See
ei tdhenda, et kdik Uksikstendid on thtemoodi
lahendatud. Tuleb taotleda mitmekesisust ja
iga stendi, iga teema individuaalset lahendust.
Kasutades erinevaid kujundusvahendeid, v0ib
anda stendile kerguse, lihtsuse, ranguse, pidu-
likkuse vdi elegantsi.

Vérvilahendused, kirjad

Varvusel on naitagitatsioonis maarav osa. Et
koita vaataja tdhelepanu, avaldada talle ak-
tiilvset mdju, peab kujundus olema véljendus-
rikas ja véarvikas. Véarvuste kooskdla suuren-
dab naitagitatsiooni emotsionaalsust.

Véarvuste valikul peab silmas pidama jarg-
mist:

O Neutraalvarvused — valge, hall, pruun,
must — sobivad kdikide teistega. Hallil foonil
sobib kasutada naiteks punast vdi sinist jt.

O Hasti sobivad omavahel kontrastvarvused,
s.t varviringis Uksteise vastas asuvad varvu-
sed punane-roheline, oranz-sinine ja kollane-
violett, Soovides esile tdsta kujunduse teatud
0sa, suunata vaataja téhelepanu sellele, kasu-
tame kontrastvarve. Naiteks eralduvad sinisel
foonil hésti kollased tahed.

D Kaht omavahel sobivat varvipinda saab so-
bitada neutraalsel varvipinnal.

Vaadates kujundit, ndeb inimene esimesena
varvust ning alles siis vormi ja sisu. Seetdttu
pole soovitatav kasutada palju (4—5) varvusi
koos suurte pindadena, sest kirju kujundus
hajutab tdhelepanu, takistab saamast tervik-
likku muljet.

Oskusliku vérvilahendusega saavutatakse
naitagitatsiooni kdrge kunstiline kvaliteet ja
terviklikkus ruumiga. Teades aga iga varvi
pstihholoogilist mdju, saab seda kasutada nait-
agitatsiooni vahendite sisulisel lahendamisel.

Nimetatud teemadel vdib taiendavalt luge-
da: lvask U. Varv ruumis. — Kunst ja Kodu,
1976, nr 1, Ik 4, 8; Kammal U., Tihase K. Var-
vusOpetuse alused. — Rmt: Disain. Tln, 1978.;



Pangsepp R. Naitagitatsioon. — TiIn, 1977.
Oigesti valitud kiri, selle suurus, vérv, kor-
rektne teostus ja paigutus annavad tekstile
hea loetavuse ning meeldiva véalimuse. Kirjale
esitatakse jargmised podhinduded:

O vastavus teksti sisule;

O hea loetavus, selgus ja lihtsus tdhevormis;
O uUksikute téhedetailide proportsionaalsus;
O tahe konstruktsiooni lihtsus; ei tohi olla lu-
gemist raskendavaid, mittedigustatud dekora-
tiivseid elemente;

O Kirja stiililine terviklikkus.

Valides kirja, arvestame teksti sisu, selle
tahtsust ja paigutust ning mahtu, sbnade ar-
vu. Kehtib reegel: mida tdsisem teksti sisu,
seda rangem ja lihtsam Kirjastiil.

Naitagitatsioonis sobivad kasutamiseks
grotesk e. plokk-kiri ja teised mitmesugused
kursiivkirjad, kirjutatud ketas-, laisule v6i
pintsliga. Sobivaid kirjanaidiseid leiab raama-
tutest: Toots V. Téanapéevakiri. TIn, 1956;
Toots V. Laisulekirjad. TIn, 1968 ja Toots V.
Grotesk ehk plokk-kiri. TIn, 1972.

Pealkirjad (alatistel rubriikidel, artiklitel

jmt) olgu kdallaltki silmatorkavad, selged ja
loetavad. Stendide alatised pealkirjad (ameti-
uhing, teated jm) kujundatakse kas orgaanili-
sest klaasist, penoplastist vdi teistest nul-
dismaterjalidest. Pealkiri asub kas ulal keskel,
ulal vasakul v6i paremal, mitte mingil juhul
ulevalt alla.

Seinalehe tekst paigutatakse tavaliselt veer-
gudena. Veergudele tuleb jatta korralikud
aared. Seinalehe veeru (teksti) keskmine laius
on 10—13 cm. Liiga laiu veergusid on tulikas
lugeda ja need ei ole ndgusad. Teksti v8ib esi-
tada kas trukitult v6i korrektses kasikirjas.
Kiri olgu lihtne, téhepilt arusaadav, sbnava-
hed Uhesuguse laiusega. Liialt suured sdna- ja
reavahed tikeldavad lause omaette osadeks,
raskendades teksti kui terviku lugemist.

Vapid, lipud, simbolid

Naitagitatsioonis (uldstendil vdi vastaval te-
maatilisel ruhmastendil) kasutatakse vappi,
lippu ning teisi simboleid. VVappidel on kindel
graafiline joonis, proportsioon ja varv, selle-
parast ei tohi neid stiliseerida, kull aga vdib
neid kujundada Uhevarvilisena. Vabamas
kunstilises vormis vdib anda viisnurga, sirbi
ja vasara, lipu ja Uksikud simbolina kasutata-
vad sbnad, sdnade grupid vdi arvud. Mitmesu-
guste suimbolite kasutamine aktiviseerib ini-
meste tdhelepanu. Simboolika aga olgu konk-
reetne, seotud reaalsusega ja veenev. Sumbol
ei tohi kaotada sisu, muutuda ainult dekoo-
riks. Simbolite eelis on veel selles, et neid os-
kavad lugeda kdik, keelebarjéari siin ei teki.
(Lipp, viisnurk, sirp ja vasar, valge tuvi, pu-
nane nelk jne on hasti mdistetavad sumbolid.)

RiikUke simbohte kasutamisel tuleb juhin-
duda Eesti NSV Haridusministeeriumi suu-
nistest «KK ja J» (84) TlIn, 1983, «NSV Liidu
riiklike siimbolite osatdhtsuse suurendamine

laste ja noorukite kasvatamises», «KK ja J»
4(14) TIn, 1983, «Uhtsete pedagoogiliste néue-
te rakendamisest laste ideelis-kdlbelise kasva-
tuse taiustamisel koolieelsetes lasteasutustes».

Ldpetuseks

Lasteasutuste nditagitatsiooni sisuline ja ku-
junduslik tase on aasta-aastalt paranenud.
Kuid lihtne ja selge tdde on seegi, et asi, mida
tana vdib lugeda heaks, ei pruugi homme enam
rahuldavgi olla. Seeparast peavad naitagitat-
siooni korraldamise-kujundamisega tegelevad
inimesed suhtuma sellesse t6dsse loominguli-
selt ja vastutustundega ning jarjepidevalt
tdiendama oma teadmisi. On ju néaitagitat-
sioon oluline propagandavahend, mis peab ole-
ma téiuslik nii sisult kui ka vormilt.

MEILT JA MUJALT

W 1.—7. juulini 1986. a. toimub Pariisi pea-
ténava Uhes suuremas kinos laste ja noorte fil-
mide rahvusvaheline festival. Festivali vditjad
selgitab vélja aastatelt noor (11—15aastased)
rahvusvaheline zirii. Selle koosseisu on palutud
noori 15 riigist, sealhulgas Prantsusmaalt, N&u-
kogude Liidust, Ameerika Uhendriikidest, Inglis-
maalt, Indiast, Jaapanist.

m Sonad «kosmos», «energeetika», «insener»
kdlavad nuud meie maa pdhjarahvaste keeles
vordvaarselt koduste «jaht», «hirv», «telkkoda»
kdrval. Need mdoisted on korjakkide, aleuutide,
neenetsite, tSuktside jt keelepruuki tulnud hiljuti.
Neid on kinnistanud sGnaraamatuis A. |. Herzeni
nim Pedagoogilise Instituudi ja Kirjastuse «Pros-
vestSenije» tootajad, kes koostasid aabitsaid,
Opikuid ja mitmesuguseid Oppevahendeid vai-
keste rahvuste jaoks.

Juba ndukogude v8imu esimestel aastatel
seatud Ulesanne on taidetud: nddd on prakti-
liselt kdigil pdhjarajoonide vaikerahvustel oma
kirjavara, kirjakeel.

Kui selle t66 juurde asuti, valitses arvamus,
et ks kirjastisteem sobib mitmele keelele. Prak-
tika aga naitas, et ka kdige vaiksemale rahvusele
on vaja oma kirjakeelt.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»
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Muusikast
muinasjuttudes

VAIKE SARYV,
KKI rahvamuusika sektori teadur

Eks me kodik tunneme veidi muinasjutte. Koi-
ge enam vahest need endisaegsed lapsed, kel-
lele pikkadel sugistalvistel 6htutel enne maga-
majaamist on jutte raagitud. Jutustaja ja
kuulaja omavaheline otsene kontakt taolisel
hubasel 6htul soodustas muinasjutumaailma
tegelaste ja sundmuste omaksvdtmist ja meel-
dejatmist. Muinasjutu lugemine v8i kogunisti
teatris vOi teleekraanil mahaméangimine on
mdoistagi hoopis hilisema tekkega ega suuda
kaugeltki selle rahvaluuleliigi tbelist volu
edasi anda.

Paljuke aga praegu leidub neid inimesi,
kellel on 6nne olnud koos vanaisa, onu Vv&i
naabrimehega monusat dhtut veeta Uht voi
teist liiki rahvajuttu vestes. Nii nagu rahva-
laulud on oma algses ulesandes kaibelt kadu-
nud, on kadumas ka muinasjutud. Ei ole enam
pimedaid talutaresid, suurperesid ega kogu
seda arhailist Ghiskonda, kus valitses mito-
loogiline maailmavaade. Kadunud on usku-
mus, et pdeva ja 60 vahelistel hamarikutun-
didel on liikvel kurjad joud, kelle eemalepe-
letamiseks tuleb mdistatada mdoistatusi ja raa-
kida muinasjutte. Vana traditsioon on kadu-
nud, asemele on astunud Usna pealiskaudne
ja juhuslikest allikatest parinev muinasjutu-
kasitus. Kui me aga niud tahame pisut enam
teada muinasjuttude kohta, siis tuleb p66rdu-
da teoreetikute poole.

Folkloristid kinnitavad, et muinasjutt p&lv-
neb muddist. Muut on aga uUrgkogukondliku
korra ajal tekkinud fantaasiarikas kujutelm
maailma ja Uhiskonna nahtuste tekkimisest.
Sel iidsel perioodil inimkonna elus, kui inimene
samastas end keskkonnaga, oli miutide edasi-
andmine Uks olulisi osi rituaalides. Ajapikku
héimu tavad ja kombed muutusid, muudid
jatkasid aga oma elu valjaspool kombetalitusi.
Miuutidesse katketud teateid, selleks ajaks kill
juba vananenuid, tohtisid hakata kuulama ka
salajastesse teadmistesse mittepihendatud
héimuliikmed, sealhulgas naised ja lapsed.
Mudti ei peetud enam pihaks tdeks ja nende
jutustamine muutus igati vabamaks. Sinna li-
sati I6bustavaid episoode, r6hutati kangelaste
tegevuse seikluslikkust ja nende suhteid nuid
juba tekkiva perekonna liikmetega. Muludi ku-
junemisel muinasjutuks oli niisns omal kohal
naer, mis on sageli nahtuste olemust muut-
nud. Samal ajal sailitas muudist valjakasva-
nud muinasjutt oma endise vormilise Ulesehi-
tuse. Luhidalt v6iks seda iseloomustada selli-
selt: kangelane kaotab mingid kosmilised
(ajalooliselt vanem kihistus) vOi sotsiaalsed
vadrtused, kuid tal 6nnestub need tagasi saa-
da.

Tanapéaeval tuttavad muinasjutud on liiku-
nud vaga kaugele oma kaugest esivanemast,
nad on tugevasti mdjutatud mitmetest muu-
dest rahvaluuleliikidest. Tavaliselt liigitame
nuud muinasjutud viide alarthma: looma- ja
imemuinasjutud, legendi- ja novellilaadsed
muinasjutud ning 18puks muinasjutud ruma-
last hiiust v6i kuradist. Klassikaline muinas-
jutukangelane tuleb selgemini esile imemui-
nasjuttudes, kus tema tegevuses on néhtavad
kolm etappi. Péarast teatud kaotust teeb kan-
gelane l&abi kontrolli, kas ta on suuteline vaja-
likest kaitumisreeglitest kinni pidama. Alles
seejarel padseb ta vdéimaluse juurde teha kan-
gelastegu ja likvideerida hada. L&puks tu-
leb tal labi teha veel identifitseerimiskatse, et
kinnitada just nimelt tema tegevust hada kor-
valdamisel. Alles siis jouab katte 6nnelik fi-
naal.

Muudist valjakasvanud muinasjutu teistest
vormilistest iseérasustest tuleks siinkohal ni-
metada veel kahte. Uks neist on rohke otsese
kdne kasutamine. Sel puhul on tegemist ri-
tuaalsete tekstide skemaatilise edasiandmise-
ga, mis on ullataval viisil veel praegu kaibi-
vatesse muinasjuttudesse oma jalgi jatnud.
Naiteks 16ik Peipsi-aarsest Selise kilast 1953.
aastal Uleskirjutatud jutusest «Podialpoiss».
Mehe' Utliva’ teedald, 6t: «Mud' ar’ ta poig
meelel » Teeda Utles: «Mul es’ki’ sai ta poig, Ot
sis ma’ moodge’ ar’ teele.» A tuu poig Utel:
«Esd, esd, mod' ar' — ma’ jalki' tuld tagasi!»
Esa moi ar' sis kalli raha iist tuu puja.» Pole
v@imatu, et siin on ndhtav jalg muistsest init-
siatsiooniriitusest, millest tdnane jutustaja ise
ei oska undki néha.

Teiseks vormiliseks isedrasuseks vOib pida-
da muusikaliste vahendite rakendamist mui-



nasjutus. Seda vdimalust tahaks kasitleda pi-
kemalt konkreetse materjali najal, milleks on
setu lauludega muinasjutud.

Uleskirjutatud véi alates kéesoleva sajandi
keskpaigast ka helisalvestatud muinasjuttude
suures hulgas tuleb mdnikord ette selliseid,
kus proosateksti on pdimitud varsse. Leidub
teateid ka selle kohta, et neid varsse on esita-
tud lauldes. Laule sisaldavad muinasjutud po-
le ainult soome-ugri rahvaste, liiatigi veel se-
tu rahvakillu eripara. Lauldud on aafrika ja
austraalia muinasjuttudes, samuti naiteks ve-
ne, leedu, lati, rootsi, saksa ja prantsuse mui-
nasjuttudes. Moned uurijad on pidanud tao-
lisi laule vaid kunstilise konstruktsiooni ele-
mentideks. Nii Kirjutab leedu folklorist
L. Sauka, et laululised 16igud muinasjuttudes
lulituvad muinasjutu vabasse voolu kui kont-
rastsed osad ja tédidavad sellega mitmesugu-
seid stilistilisi ning kompositsioonilisi funkt-
sioone. Laulude esitamisel jutustamise tempo
aeglustub ja fraasid kerkivad selgesti esile.
Moskva etnomusikoloog J. Seikin vaatab lau-
ludega muinasjutule avarama pilguga. Ta Kir-
jutab, et viiside ilmumine muinasjutus on alati
suulise traditsiooni normidega reglementeeri-
tud ning on seotud kas vdlujdudude ilmumise
nditamisega vOi iidsete kultuslike traditsioo-
nide ilmnemisega.

Setumaalt on rahvajutte tédnaseks ules Kir-
jutatud tohutult palju — ligemale 9000. Ko&ik
nendest pole muinasjutud, kuid ometi jaab
lauludega muinasjuttude arv juttude koguhul-
ka arvestades vaga vaikeseks — neid on vae-
valt 80. Siiski on neid palju Ulejddnud eesti
materjaliga vorreldes, kus viisidega muinas-
jutte on joutud Ules markida vaid paarikimne
ringis.

Laule tuleb ette pdhiliselt kahes muinasju-
tuliigis, looma- ja imejuttudes. Esimeses neist
on laulud rohkem meelelahutusliku iseloomu-
ga. Tuubis «Rebane hanekarjas* kaubeldakse
reinuvader todle sellepéarast, et ta hasti karja-
laulu oskab. Nii l&heb kavalpea hanedega met-
sa ja muudkui dlletab:

«Tillg, talld! Merde stuuma,

ruugu juuma, tilld, tallg!

Esi’ méangi mae paal. tilld, talld,

kari suti kaldsh, tilld, talld.»

Muidugi sd66b ta need haned ara ja kannab
parast ka karistust. Kuid kuulajale pakub
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5. Targa kéest saab kilapoiss vo6luvahendi
tudruku péastmiseks.

Vend sis kullds ja lat’s kodo. VVanast oil see
ulenurmd paabak6nd. Ja lat’s sinnd, kdndli 6t

Opetliku sisu kdrval r6dmu muinasjutu vorm,
mis on labi pdimitud 4—5 Usna pika lauluga.
Vaga palju on laulu ka muinasjutus «Hunt ja
kitsetalled* (vaheldumisi laulavad ukse taga
hunt ja Kkitseema), aga ka juttudes «Kass,
kukk ja rebane* (rebane meelitab lauluga kuk-
ke vélja) ja «Hunt ja emis* (hunt meelitab
lauluga emist).

Imemuinasjuttudes on laulud rohkem erilise
sdnumi toojateks nendelt tegelastelt, kes pa-
rasjagu on kodunt kaugel raskesse olukorda
sattunud. Tulldbis «Marjakobar» p6oérduvad
kaks vennanaist lauluga nende endi hukatud
tudruku poole ja saavad ka vastuseks laulu
kuulda. Tuubis «Kuningatutre meelitamine*
laulab koer kodus emale poja dnnelikust taga-
situlekust. Tuubis «Vaeslaps k&oks* laulab
linnuks muutunud tudruk ndnda kaua oma
kurvast saatusest, kuni tema eest katte maks-
takse. Viimati nimetatud muinasjutt on uks
populaarsemaid lauludega muinasjutte Eestis
(tle saja uleskirjutuse) ning «Ké&o laul* on
tuntud ka iseseisva lauluna:

¢ Kuuku, kuuku! Ammak tapp minokdsd, kuuku, kuuku,

ese sei mino liha, kuuku, kuuku,

vello jei mino vere, kuuku, kuuku.

Soésar kor’as luu kokko, kuuku, kuuku,
pan’d sinisiidi sisse, kuuku, kuuku,

vei mu tammod 0o0s6kdistd, kuuku, kuuku —
saalt oks sai illos kdokdnd, kuuku, kuuku.»

Vaatleme ldhemalt osade kaupa muinasjutu
«Laulev puu* ulesehitust ja laulu tdéhendust
temas jutustaja Olga Raua variandis (Kir-
jandusmuuseumi heliarhiivi lint 11 2290 a,
Ules kirjutanud K. Salve Meremége valla Tesso-
va kulas 1972. aastal).

1. Lé&hteolukord.

OTi eséi sis kolm tutéard. Ja esd kud'i Uhesu-
guse’ korvi' ja utles et: «Kua tutrel saa kdgd
inne korv taus’, tuu saap k6gd inne mehele.»

2. Tutred lahkuvad kindlalt kodupinnalt.

Jah. Lat’si marjuld. No tdsd vandmba s&sard
kdndli, ai juttu ja ... A noordmb korjas, kor-
jas ja sai kokd inne kor'v tads’. Toisil suda
tads’ «Ah tima saap koké inne mehelel»

3. Toimub kuritegu.

No maérge’ nii, et mis mi tii. Tapi’ tuu nooréba
sBsard ar ja mat’i maa sisse. Pan’ni uma kor'’vi
taus' ja lat'si kodo. Et timé essi meie mant ar’
ja kodoh Utli niimuudu. No esa .. . ni midagi,
ar essll ja midagi tetta.

4. Kuritegu tuleb avalikuks.

Lat’s ku pallo tuud aigo ja kas’vi sinnd matu-
sO péaale kdokdnd. Ja lat's vend motsa puie per-
ra ja kuuld, 6t kohki hel’ nii 6t:

ji]ﬁn [! ﬂn T-F

a-ra mati maasisse, mano panni maravaka!

niimuudu, kdokdnd nii laul ja. Tuu vanamuti
utles nii 6t: «Rao’ tuu kdokdnd maaha ja
pand’ halg hindale pahutsehe kui 1aat maga-
ma.» Tuu vend tegi ka nii. Ja tull hummogult



tles ja uma noordb sdsar istus timal pahutseh.
Jah.

6. Kuritegu saab karistuse, ohver hivituse.
Sis virotddi nu t66sd vandba sdsard majast
vélia ja sai noor6b mehele. S’00 jutus olds pikk
kah.

,.teine ilm” METS f
. . DU ~»
argimaailm
allmaailm
1 2. 3.

Laul kélab siin muinasjutus punktis 4, kus
kaseks muudetud tidruk leiab vdimaluse oma
hadda kurta. On tahelepanuvaarne, et Uheski
variandis véagivaldselt «teise ilma» sattunud
ohver argimaailma elanikega ei kdnele. Selline
Uleloomulik kontakt on muinasjutus véimalik
vaid laulu kaudu. Laul kui kdnest kvalitatiiv-
selt erinev ndhtus pidi muinasjutu loojate sil-
mis olema lausa maagilise m&jujouga ilming.

Millised muusikalised tunnused iseloomus-
tavad setu muinasjutuluule?

Muusikaline vorm tugineb siin sodnalisele
tekstile nii nagu regilauludes tavaliselt. Uhele
varsireale vastab Uks viisirida ja selle variee-
ritud kordustest moodustub laulu kui terviku
vorm. Sageli lisandub varsile refraén ja viisile
vastavalt kas kordus vo6i arendus. Esimesel
puhul jaab pisima Uherealine viisivorm, teisel
puhul on tegemist kaherealise viisiga juhul,
kui refraan on killalt pikk. Uldiselt pole mui-
nasjutulaulude vorm stabiilne. Ta muutub
mitte ainult teksti luhendamisel v6i pikenda-
misel, vaid ka esitaja soovi kohaselt jutusta-
mistingimustele vastavalt. Nii on margitud,
et lastele jutustades ei jaetud kunagi laule va-
hele ega luhendatud neid. Teine asi on mikrofo-
ni jutustamisega, siis tundub pikalt heietami-
ne ajaraiskamisena.

Muinasjutulaulude tavaliseks pikkuseks on
2—4 varssi, harvemad on 5—Ovaérsilised lau-
lud. Uhte ja sama laulu tuleb tekstist lahtu-
des korrata muinasjutu mitmes paigas, iga esi-
tus vaib olla isemoodi. Mdnes muinasjutus lau-
lab rohkem kui Uks tegelane, teisal on uhel te-
gelasel jalle mitu laulu.

Muusikaline ritm tugineb seotud kéne rut-
mile, mida korrastab regivéarsilisele rahvalau-
lule iseloomulik 4osaline meetrum. lIgale sil-
bile vastab tavapéaraselt Uks rutmidhik me-
loodias, mida harilikult tdhistatakse kahek-
sandiknoodiga. Muinasjutulaulu viiside ratmi-
Uhikud pole absoluutvéaartuselt Uhepikkused,
sest iga konkreetse silbi pikkus on séltuvuses
sbna valtest. Laulus stabiliseerib rutmidhi-
kute pikkusi meetrum ning silpide arv polegi
kdige olulisem. Regivarsile iseloomuliku 8 sil-
bi asemel on siin rohkesti 4, 6, 7, 9 ja isegi 12
silbilisi varsse. Luhikesed ja pikad vérsid mui-
nasjutulauludes on segilédbi normaalkujuliste-
ga ja sunnivad m&tlema L&una-Eesti regivarsi
uldiselt ebareegliparasele vormile.

Vottes arvesse asjaolu, et muinasjuttude
tekkimise ajal valitsenud muistse maailma-
vaate kohaselt jagunes maailm laias laastus
kolmekihiliseks (allmaailm, argimaailm ja nn
«teine ilm»), vBib muinasjutu tegevust illust-
reerida jargmise skeemiga.

> r KODU

Meloodika viitab eeskéatt suurele stiilikire-
vusele setu muinasjutulaulude viisides. Siin
leidub ko&neléhedasi, loitsule iseloomulikke
monotoonseid viise kdrvuti laia ulatusega uue-
mate viisitUlpidega. Alati ei sdltu viisi valik
muinasjututiitibist, vaid pigem esitaja muusi-
kalisest maitsest. Siiski ndeme siin tendentsi
esitada huuded vo6i palved paaril-kolmel ast-
mel tuginevatel viisidel, jutustavamad laulud
tuginevad aga 4—0dastmelistel heliridadel.
Vaiksema astmete arvuga viisid annavad val-
davalt langeva suunaga meloodiakontuuri,
suurem astmete valik loob vdimaluse keeruka-
mateks lainetaolisteks kombinatsioonideks.

Vaga tahtis tegur laulude juures oli ka nen-
de eriline haalevarv, millega puuti nii palju
kui vbimalik eemalduda igapéaevasest kdnest.
Laulda pudti tsna korgelt, kuid arvesse voe-
ti ka tegelaste eripara. Nii on hundi laulmine
ette kantud isegi oktaavi vdrra madalamalt,
vorreldes Kitse laulmisega.

Muinasjutulauludele iseloomulik eesméark,
kontakti saavutamine «teise maailmaga» on
teostatud muusikaliste vahendite abil, mis on
tuntud ka vanade t66- ja tavandilaulude juu-
res. Olid ju needki kasutusel kui maagilised
vormelid, mille abil pddrduti oma jumalate
poole lootuses, et nad inimesi abistaksid.
H. Tampere margib oma «Eesti rahvalaulud
viisidega» 111 osa sissejuhatuses, et laululised
dialoogid eesti juttudes on oma tekstilt ja
muusikalt regivarsilised ning on sailitanud
véaga vanu td6- ja tavandilauludele omaseid
motiive ning muusikalisi vorme. Samas réhu-
tatakse, et ka setu muinasjuttudes esinevad
laulud on taiesti eestiparased ega moodusta
erinevat stiili, nagu sageli teiste laululiikide
juures. Seega on ilmne setu muinasjutulaulude
kuulumine ldanemeresoomlaste Uhisesse rah-
vatraditsiooni kihistusse, mis arenes algses
vormis vélja ligikaudu 5 aastatuhande eest.

Middist véaljakasvanud muinasjutud koos
oma vormiliste isedrasustega kuuluvad kind-
lalt ka ndudisaegsesse kultuuripilti. Kuigi
neid palju enam ei jutustata traditsioonilisel
viisil, on nad siiski k&eulatuses. Eeskatt tuleks
nimetada raamatuid, kus on trukitud laule si-
saldavaid muinasjutte: H. Tampere ulalnime-
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tatud rahvalauluantoloogia 111 osa (ilmunud
Tallinnas 1958. aastal), milles on teadusliku
tapsusega ara toodud paarkimmend muinas-
juttu koos lauludega; sama autori ja E. Nor-
manni koostatud muinasjutukogumik «Marja-
kobar ja teisi setu muinasjutte» (ilmunud Tal-
linnas 1959. aastal) ja ka kogumik «Eesti mui-
nasjutud». Koostanud V. Malk, I. Sarv ja
R. Viidalepp (ilmunud Tallinnas 1967. aastal).
Eesti NSV TA Keele ja Kirjanduse Instituudi
véljaandena on ilmumas teaduslik véaljaanne
«Setu lauludega muinasjutud», mis sisaldab
kdik teadaolevad 63 jutust koos viisidega, mis
pole varem tervikuna ilmunud. Lisas on &ra
toodud ka mujalt Eestist teadaolevad muinas-
jutuleulud.

Toetudes trukiallikatele oleks vdimalik ka
muinasjuttude laiem ja, tuleb réhutada, tap-
sem kasutamine taidluses ja kunstis. Meenub
«muinasjutudhtu» viimastelt Tallinna vana-
linnapéevadelt, kus esinesid Tallinna Riikliku
Konservatooriumi Ulidpilased. VVaatamata sel-
gele diktsioonile ja dekoratiivsele esinemisvii-
sile polnud seal palju tegemist tdelise muinas-
jutuga. Suund oli vdetud publiku I6bustami-
sele vbi lausa naerutamisele, ilma et taustal
oleks kumanud muinasjutu muudiline tagap®-
hi. See pole aga kaugeltki kdige halvem néide
muinasjuttude kasutamisest ntitidisajas. Tuleb
ette halva maitse ja harimatuse demonstreeri-
mist muinasjutu sildi all, mis on aga juba lau-
sa kurjast. Rohkem usaldust ja austust rahva-
ehtsa muinasjutu vastu — see on vahest ka
kdige sobivam I&pulause.

KROONIKU

® 25.—28. novembrini toimus TPedl XI viis-
aastaku teadust6d aruandekonverents teemal
«OBpetaja ja Opillase Uhine tegevus isiksuse
arengu faktorina». Plenaarkoosoleku avas tea-
dusprorektor M. Arvisto. Akadeemik H. Lii-
mets esitas oma ettekandega «3pilase arengu
determinatsiooni seadusparasused ja Oppe-kas-
vatustoo kvaliteedi tdstmine» senised teadus-
t66 pGhisuunad ja jargmise viisaastaku léhte-
kohad. Dots J. Orn tutvustas tehtut klassikol-
lektiivi adekvaatseks tajumiseks Opilaste ja
kollektiivi arengu suunamisel. Dots S. Kera k&-
neles sellest, kuidas Opetaja tajub mursikute
elutegevuse susteemi arengu suunamise aluse-
na. TRU haridussotsioloogia labori vanemtea-
dur A. Must (uurimus tehtud koos TA Ml va-
nemteadur O. Mustaga) andis Ulevaate vanema
kooliea Opilaste elutegevuse slsteemist, mis on
lahtekohaks 8ppe-kasvatustegevuses. Dotsendi
kt H. Laht tutvustas kutsekeskkooli dpilaste
elutegevuse siusteemi isedrasusi. Kehakultuu-
rist inimese elutegevuses koneles prorektor
dots M. Arvisto. Lodppkoosolekul raakis dot-
sendi kt U. Kaia infovajadusest &pilaste idee-
lis-poliitilise arengu vdimaliku indikaatorina
Dots I. Trikkel vaatles massiinformatsiooni osa
Opilaste elutegevuses. Dots S. Kera fikseeris
Oppe-kasvatustegevuse lahtekohad mdursikute
elutegevuse susteemis.

Tootas 10 sektsiooni. Pedagoogikasektsioo-
nis késitleti Opetaja isiksusega seotud problee-
me (kutsega rahulolu, kutsetegevuse iseérasu-
sed, loov suhtlemisvalmidus). Mitmed ettekan-
ded Kkaésitlesid ulidpilaste isiksuslike omaduste
arvestamist, poliitilist informeeritust, Kkutse-
ndustamise diinaamikat.

Ulidpilaste tervise ja adaptatsiooni sektsioo-
ni pBhiteemaks oli tudengi tervis. Koolivalmi-
duse sektsioonis tutvustati koolivalmiduse ja
-kUipsuse diagnostikat, koolivalmiduse aspekte.
Algdpetuse sektsioonis oli péevakorral kas-
vatav Opetamine ainetundide kaudu. Reaalai-
nete sektsioonis néidati matemaatika ja flusi-
ka kohta Opilaste elutegevuse sisteemis, tut-
vustati  flilisika sUnteestlesannete kasutamis-
vBimalusi. Juttu oli ka fakultatiivainete Ope-
tamisest. Veel tootasid eesti keele ja Kirjandu-
se, vene keele dpetamise metoodika, vodrkeel-
te, kehalise kasvatuse ja kinesioloogia sekt-
sioonid.



m E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilises Insti-
tuudis korraldati 29. nov 1985. a kehalise kas-
vatuse teaduskonna 30. aastapéeva téhistami-
seks konverents teemal «Kooli kehalise kasva-
tuse taiustamise aktuaalseid probleeme kooli-
reformi rakendamise tingimustes».

Konverentsi avas TPedl OJppeprorektor
L. Turnpuu. Dotsent I|. Saulepp andis Ulevaate
viisaastaku jooksul tehtud teadustddst insti-

tuudis ja selle praegusest potentsiaalist. Tea-
dust66 mainest annab tunnistust tdik, et insti-
tuudile usaldati uue uleliidulise kehalise kas-
vatuse kooliprogrammi véljato6tamine. Selle-
ga seoses alustati k.a jaanuaris ulatuslikku
uurimistood. Jétkatakse Oaastaste laste kehali-
se kasvatuse tunni sisu ja vormi uurimist.

Hésti korraldatud kehalise kasvatuse tund
on lastele alati huvitav, jérelikult peitub prob-
leem Opetajas: kuidas ta tundi ette valmistab.
Paide 1. kk ©Opetaja A. Randriut tutvustas
vdimalusi huvi &ratamiseks kehaliste harjutus-
tega suUstemaatilise tegelemise vastu kehalise
kasvatuse tundides. Selles kontekstis omandab
erilise koha huvi &ratamine iseseisva harjuta-
mise, kodullesannete taitmise kaudu. Edu voib
loota ainult siis, kui kodulilesanded sistema-
tiseeritakse: arvestatakse fusioloogilisi ja sooli-
si ning spetsiifilisi isedrasusi, antakse metoodi-
lisi  juhendeid ning pidevalt kontrollitakse
taitmist.

Kehalise kasvatuse teaduskonna uliGpilaste
pedagoogiline praktika leidis késitlemist dpe-
taja-metoodiku, Keila 1. kk &petaja V. Jaanre

pilgu labi. Praktikantide tugevate kilgede —
rikkalik lilkumisméngude repertuaar, hea teo-
reetiline ettevalmistus — korval leidsid ara-

markimist tuupilised vajakud, nagu ebakindlus
rivi- ja korraharjutuste Opetamisel, korvpalli-
Opetuse metoodika ndrk valdamine, ohutus-
nduete eiramine. Tulevaste Opetajate vdimete
ja oskuste nivoo on killaltki ebalihtlane.

Kehalise kasvatuse uues kooliprogrammis ei
ole eriti selgelt valja toodud ealise fusioloogia
aspekt. Pdhjalikul analtusil tuginevas ettekan-
des tegi seda dots K. Baskin. Esikohale asetu-
vad Kkiiruslilku jou ja koordinatsiooni, viimaste-
le painduvuse ja kiiruse arendamine.

Voimlemine koolis on lai mdiste. Dots
L. Palmse koondas tahelepanu pd&hivéimlemi-
sele ning vottis vaatluse alla vastavad seosed
kehalise kasvatuse programmiga, tOstes erili-
selt esile pdhiv8imlemise kaasajastamise ndu-
de. Esineja rdhutas pohivdimlemise hadavaja-
likust nii noorte liikumisoskuse kujundami-
sel kui ka sportlike tulemuste tagamisel mis
tahes spordialal.

Noored tahavad kaasa minna uuega. Aeroo-
bika, rula, purjelaud annavad koormust ja ra-
huldust. Kiirus veetleb ka suusatamises ja nii
ongi paevakorda tdusnud uisusammu lulitami-
ne kooliprogrammi. Dotsent K. Zilmeri esita-
tud argumentidest vdib jareldada, et see oleks
otstarbekas ja lausa héadavajalik. Kuulajad toe-
tasid seda seisukohta uUksmeelselt.

Dotsent H. Torim naitas Kkiiruslike v&imete
arendamise téhtsust ja osakaalu erinevates va-
nuseastmetes ning vdimalusi nende arendami-
seks. Lastele tuleb luua suur manguvabadus,
rahuldada laste liikumistarvet. Parimaks va-
hendiks v6ib lugeda jalgpalli, head on kdik lii-
kumisméngud.

Kuusalu keskkooli vanemdpetaja E. Ardel
tOestas, et klassivalise t66 edukal korraldamisel
on vdimalik kaasata kuni 80 % Opilastest, kui
kohalik majjand, taitevkomitee ja lapsevane-
mad kaasa aitavad. Sport ja kehakultuur vdit-
sid poolehoidjaid tdnu kolhoosi spordikooli loo-
misele, huvitavate Urituste korraldamisele las-
teaialastele, Opilastele ja tdiskasvanutele. Jar-
gitakse pohimdtet, et vOistlustele peab eelnema
harjutamine.

m 29.—30. novembrini 1985. a peeti Tallinnas
tlevabariigiline klassijuhatajate konverents tee-
mal «Klassijuhataja osast dpilasisiksuse tundma-
Oppimisel ja Opilaste Uhiskondlik-poliitilise tege-
vuse juhtimisel». Konverentsi korraldasid Eesti
NSV Haridusministeerium, VOT ja E. Vilde nim
Tallinna Pedagoogiline Instituut.

Konverentsi esimesel paeval vodrustati klassi-
juhatajaid 24 Tallinna koolis, kus kulalised vdisid
osa saada pioneerikoondustest ja komsomoli-
koosolekutest, kaia klassijuhatajatundides, tutvu-
da koolimuuseumide valjapanekutega, uudistada
metoodika- ja ainekabinette.

Samal péeval jatkus t60 6 sektsioonis. Tal-
linna Haridustootajate Majas peetud algklasside
klassijuhatajate sektsioonis kuulati 10 ettekannet
(laekus 65 tookogemuslikku materjali). Need ka-
sitlesid patriotismi ja internatsionalismi kasvata-
mist, klassivalist tegevust, klassijuhatajatod vor-
me, koostd6dd lastevanematega ning kasvatus-
t66 muidki vdimalusi.

Samas peetud tookasvatuse sektsioonis kuulati
ettekandeid tookasvatuse erinevatest vormidest,
UKTst, kutsesuunitluse vBimalustest, kodu ja koo-
li koostddost Opilaste todkasvatuse korraldami-
sel. NOukogude patriotismi ja internatsionalismi
kasvatamise tookogemuslikke ettekandeid saa-
bus linnadest/rajoonidest ligemale 40, 20 neist
kuulati &ra sektsiooni koosolekul. Esile tdsteti
Leisi kk Opetaja Helgi Vinkel! t66 «Sdjalis-pat-
riootilise kasvatustdd vBimalusi dppeaine ja Opi-
lasorganisatsioonide kaudu», Tallinna 32. kk 6pe-
taja Hille Peegli «Kangelaslikkuse teema klassi-
juhatajatundides», Aseri kk Opetaja Lea Karja
tookogemus internatsionalistliku kasvatustoo voi-
malustest jt.

«Klassijuhataja kasvatustt6d koordineerijana ja
klassikollektiivi kujundajana.» Selles sektsioonis
lahati klassijuhataja suhteid dpilastega, mil kaht-
lemata on kasvatustdos maédratu téhtsus.

«Klassijuhataja  Opilasorganisatsioonide ja
-omavalitsuse pedagoogilise juhendajana» oli
sektsiooni teema, milles osalejad kogunesid Tal-
linna Pioneeride Paleesse. Kdige enam kesken-
duti pioneeritddle ja klassikollektiivi kujundami-
sele Opilasaktiivi tegevuses. Suurt huvi pakkus
Rannu 8kl kooli algklassidpetaja Sirje Kaaveri et-
tekanne klassivaliste Urituste korraldamisest,
Pussi keskkooli Gpetaja Elvi duna too klassiju-
hatajast kui pioneerit6d suunajast, Tallinna 12.
keskkooli &petaja Ljudmila Rjablna kogemus &pi-
lasaktiivi kasvatamisest ning A. Kesleri nim Koht-
la-Jarve 5. keskkooli &petaja Silvi Kiisukese so-
navott klassi komsomoliorganisatsiooni tookor-
raldusest. Kuid ettekannetest jai k&lama seegi
toik, et Klassijuhataja on sageli omapead jaetud.
Talle antakse Ulesandeid ja ndutakse aru, ent te-
gevussoovitusi hoopiski harvem.

Sektsioonis «Koolijuhtkond klassijuhataja t66
suunajana ning kontrollijana» kuulati 8 ettekan-
net. Tookasvatuse kdlbelisi aspekte klassijuhata-
jatoos lahkas Tallinna 42. kk direktor Hilja Rauk,
klassijuhataja t66 efektiivsuse hindamisest raa-
kis Kanepi kk direktor Nikolai Paisnik, kooli juht-
konna t66st klassijuhatajate koondisega Viljandi
1. kk direktor Evald Laprik, klassijuhatajate ju-
hendamisest Ulenurme keskkooli direktor Tarmo
Kersina.

30. novembri plenaarkoosoleku TPedl aulas ju-
hatas sisse Eesti NSV haridusminister Elsa Grets-
kina, kes kdneles teemal «Klassijuhataja kui klas-
sikollektiiviga tehtava kasvatustdoo koordineeri-
ja». TPedl prorektor Lembit Turnpuu peatus
klassijuhatajatd6 raskustel, mida noored Gpetajad
kooli tulles kogevad ning réakis sellestki, mida
kdrgkool tudengile klassi juhatamise jaoks edas-
pidi pakub.

ELKNU Keskkomitee sekretar Tiit Porkveli raa-
kis koolikomsomoli ettevétmiste pdhiprobleemi-
dest ning Ulesannetest, et vaariliselt tahistada
NLKP XXVII kongressi ning vastas klassijuhata-
jate arvukatele kusimustele.



Koolireformi pd8hisuundades esitatakse ndue
muuta sisukamaks oktoobrilaste tegevus, milles
katkevad suured vOimalused kainikute igakulg-
seks kasvatamiseks, nende isiksuseomaduste
arendamiseks ning aktiivse eluhoiaku kujundami-
seks. Oktoobrilaste tegevuse huvitavus ja sisu-
kus oleneb algklassiGpetaja-klassijuhataja orga-
niseerimisoskustest, vdimest sellesse kaasata pio-
neere, lastevanemaid, eelkdige aga siiski selle
t60l8igu eesmargistatusest.

Rohkesti metoodilist ndu ja té6kogemusi ok-
toobrilastega tehtavaks t60ks jagab ajakiri «Ha-
YanbHasa wkona». 1985. a 6., 7. ja 8. numbris kirju-
tab Mogiljovi Pedagoogilise Instituudi 8ppejéud
pedagoogikakandidaat M. Bessova oktoobrilaste
reeglite kasutamisest 1., 2. ja 3. klassis. Uksikasja-
liselt peatub ta igal reeglil ning nendega seon-
duvatel kasvatusvdimalustel ja -uritustel. Artiklite
18pus esitab autor kokkuvdtliku tabeli, milles vas-
tavalt 1., 2. ja 3. klassile on antud iga reegli kohta
koonduste, pidude, mangude, reidide, konkurs-
side jm naidistemaatika. Igas klassis on oktoobri-
laste reeglitega tehtaval t661 oma keskne aktsent,
mille jargimine kokkuvdttes valmistab lapsi ette
pioneeriorganisatsiooni astumiseks.

Ajakirja 7. numbrist soovitame lugeda metoo-
dilisi soovitusi tdokasvatuseks oktoobrilaste te-
gevuse kaudu. Need on vilja tootatud Lenin-
gradi paljude koolide eesrindlike Opetajate ja
pioneerimajade metoodikute td6kogemuste na-
jal. Antakse ndu, kuidas lastele tutvustada tais-
kasvanute t66d, korraldada ekskursioone ettevo-
tetesse ja majanditesse, Uhiskonnakasulikku
t66d, laste mange, kus nad saavad oma to6os-
kusi rakendada. Juttu tehakse Uritustest, mis kas-
vatavad lastes meie-tunnet, loodushoidu, saast-
likku suhtumist Uhiskonna varasse, hoolitsevat ja
austavat suhtumist vanematesse inimestesse ja
endast noorematesse. Kirjutise autoriks on Zda-
nov! nimelise Leningradi Pioneeride Palee me-
toodik 1. Bromberg.

Oks klassivalise t66 vorme oktoobrilaste tege-
vuses on osalemine Uleliidulises reisimangus
«Oktoobrilapsed Oktoobrimaal». Kuidas seda
mangu mangida vaikeses maakoolis, kirjutab 10.
numbris pioneerimaja metoodik N. Beljajeva.
Uleliidulise méangu organiseerimisest 1984.—
1987. aastal kirjutatakse 8. numbris. 3. numbris
kirjutab A. Balborodova kommunistlike noorte ja
pioneeride kaasamisest uleliidulise oktoobrilaste
nadala organiseerimisse.

Kui nendes artiklites katkevad motted ja soo-
vitused kohandada meie kohalikele oludele ning
rakendada oktoobrilastega tehtavasse toosse,
peakski tahekeste elu sisukamaks ja huvitavamaks
muutuma.

KOGEMUSNOU

KLASSI TEHNILISE TAIUSTAMISE
VOIMALUSI

1. Seade klassivalgustite valgustugevuse astmeli-
seks vahendamiseks.

Kéesoleval ajal kasutatakse Uha ulatuslikumalt
Oppetdd naitlikustamisel mitmesuguseid projekt-
siooniseadmeid. Enamikul projektoritel on aga
killalt vaike wvalgusjéud ja nende kasutamine
nduab kas taielikult v6i osaliselt pimendatud ruu-
mi. Ruumi taielikult pimendada ei saa, sest &pi-
lastel muutub Kirjutamine vdimatuks. Tekib vaja-
dus klassivalgustite valgustugevuse operatiivseks
vahendamiseks. Samuti vdiks valgustite valgustu-
gevust vdhendada vaheaegadeks tagamaks ener-
gia kokkuhoidu.

Valgustite astmeliseks Umberlulitamiseks on
voimalik kasutada ranidioodi, mille valimisel on
lahteandmeteks: 1) klassi valgustite arv i, 2) Uhe
valgusti véimsus P, 3) valgustite talitluspinge U.

Dioodi alaldatud voolu suurim lubatud kesk-
vaartus avaldub valemiga:

F’&(I
Dioodi suurim lubatav alalisvastupinge aval-
dub valemiga:

0 max

ur. =UX2

Nendele parameetritele vastavad ranidioodid
saab valida L. Abo raamatust «Raadioseadmete
Uksikosad». Suurema koormuse korral on vaja
diood paigaldada radiaatorile.

Luliti Li sidestamisel Uhendatakse valgustid
otse vOrku ja poOlevad normaalse heledusega.
Dioodi D tadrib luliti Lz. Selle sidestamisel ja
laliti Li lahutamisel pdlevad valgustid vaiksema
heledusega. Normaalse heleduse saamiseks pii-
sab liuliti Lj sidestamisest.

Seadme skeem on antud joonisel 1.

0> 220 v

Joonis 1

2. Klassi elektrisesadmete peallliti kokkuehitami-
ne ukse lukuga

Seoses paljude elektriseadmete kasutamisega
klassis on vaja poorata erilist tdhelepanu nende
vooluvdrgust valjaltlitamisele 6ppetundide va-
heaegadeks ja toopaeva 16pul, et hoida ara nen-
de kahjustumist seoses pikaajalise pingestatuse-
ga ja ka elektrienergia kokkuhoiu eesmargil. Ni-
metatud Ulesandeid taidab hésti kaitseseade,
mille skeemi kuulub isetagastuv alaliselt suletud
asendis pusiv surunupp — luliti monteerituna
klassi ukse luku keele alusesse avasse. Lulituskil-
pi aga paigaldatakse peallliti aset taitev magnet-
kaiviti, mis valitakse vastavalt tlUritavale voolu-
tugevusele. Ukse lukustamisel surub luku keel
luliti nupule ja katkestab kaiviti toitevooluringi.
Kaiviti lahutub ja seega lahutatakse vooluringist
kdik klassis olevad tarbijad. Ukse avamisel liliti
tagastub algasendisse, kaiviti méhise toitevoolu-
ring sulgub ja kaiviti lalitub sisse.

REIN KUUSEMETS,
M. Aitsami nim kutsekeskkooli
nr 29 dpetaja



OPETAMISE  KONTEINERSUSTEEM

Mis see on — konteinersiisteem!
Konteiner, see on lihtsamalt 6eldud kast, millesse
mahub kdik Uheks tunniks vajalik materjal.

Konteineriks vOib kasutada kasti, mille pdhja
moddud on sobiv valida néiteks suure perfo-
kaardi modtmetest pisut suuremad: 215X310
mm, kdrgus olenevalt vajadusest. Kasutan kolme
erineva korgusega kasti: 40 mm, 80 mm ja 120
mm. Konteinerisse saab paigutada vaiksemad
naitvahendid, luumikud, tunnikonspekti, diapo-
sitiivid, Ulesannete ja kontrolltoode tekstid,
kisitlusmaterjali ning kdik muu tunniks vajaneva.
Kui tuleb kasutada suuremat Sppevahendit voi
demonstratsioonivahendit (kinoprojektorit, dia-
projektorit jne), siis on vastaval kaardil naida-
tud 8ppevahendi asukoht v&i kasutamiskoht.

Mida selline konteinersiisteem annab? Ta liht-
sustab tunniks ettevalmistamist ja tunni andmist.

Hea varustatusega ainekabineti korral on sel-
line siisteem véga mugav. Ei ole vaja otsida igaks
tunniks vajanevat materjali, see on kompaktselt
olemas. Pealegi saab kasutada konteinereid mitu
Opetajat. Muidugi on siis vaja head koost6dd.

Pean silmas flisika Opetamise konteinersis-
teemi. Kutsekoolides on praeguste programmide
jargi kahel kursusel kokku 302 tundi, mis on
enam-vahem vordne Uldhariduskoolide 3 Gppe-
aasta tundidega. Selleks piisab ligikaudu 100
konteinerist, sest on teemasid, mille juures vaja-
takse peaaegu samu dppevahendeid mitmes tun-
nis.

Konteinerite séilitamiseks ei ole tarvis erihoid-
lat. Piisab ettevalmistusruumis selleks kohanda-
tud kapist. Arvestades konteinerite mddtmeid, ei
vaja nad eriti suurt pinda, pealegi vabaneb osa
kapi pinnast konteineritesse paigutatud Sppeva-
hendite arvel.

Konteineri v8ib valmistada vineerist v8i plast-
massist, kasutada toostusjaatmeid. Valmistamisel
saavad abistada Seffettevotted, kooli tdokojad,
puidutdoringid jne. Kutsekoolides ei tohiks see
olla probleem. Konteiner peab olema nagus, ker-
gesti kasitsetav. Otstesse voib Idigata avad kand-
miseks. Uhele otsale on otstarbekas kanda and-
med konteineri sisu kohta ja paigutada silt or-
gaanilisest Kklaasist katte alla. See on nn kontei-
neri pass: jarjenumber, tunni teema ja alateema,
tundide arv. Vajadusel saab andmed vahetada,
sest klaasi kinnitame kruvidega.

Esialgu tundub konteinerstisteemile leminek
tddmahukas. Selleks kulub ks kuni kaks dppe-
aastat. Hiljem tasub tehtud t66 end kuhjaga.
Programmide muutmisel asendatakse konteineri-
te sisu ja andmed uutega vdi tOstetakse Umber.
Siin on vaja ka Opetaja loovat fantaasiat. Aastate
jooksul vBib konteinerite sisu tdiendada, muuta ja
séilitada nendes ka tundide analuusid. See aitab
tunniks valmistuda.

KALEV POLDSEPP,
kutsekeskkooli nr 13 dpetaja-metoodik

Xl nAaTunetka B wWkKone Myctamsaa.
CobeceJHNKOM 3aBefyloLLero oTAaesnioMm pefak-
umn HOno Tukka aBnseTcsa generat XIX cbe3ga
KM3 anpekTtop TannuHckon 37-ii cpepHeli LIKO-
nbl M. A, Kpeykca Tea BoWiT.

Bavxe K 3emne.

3aBegylownii otaenom pegakumum HOpu Tyiick
6ecepnyeT ¢ pgeneratom XIX cbesga KI3, 3aBe-
ayowmm MapHyckum poHo Meatepom Opasow,
KoTOopoMy B 1985 rogy 6bI10 NPUCBOEHO MOYeT-
HOe 3BaHMe 3ac/y>eHHOro paboTHWKa Mpocse-
weHusa. Tema 6ecefbl — TPYAOBOe BOCMUTaHWe
yyawmxcs, Kotopoe B MApHYCKOM panioHe npo-
BOoAMTCA cBOeoOpa3Ho. [1. OpaB 3HAKOMUT C
CYLLLHOCTbIO 3KCMepuMeHTa U MepBbiM MOMAYyYeH-
HbIM OrMbITOM.

Hay4HO-TexHWYeCKMiA Nporpecc W LUKONa:
TpebHOCTM N Npob6eMbl.

Xenbrn PocTe pechepuvpyeT BCeCO3HYylO MNepa-
rorMyeckyto NepuoamuKy. B LueHTpe BHUMaHUA —
HOBOE B Hayke W TexXHUKe B acriekTe Teopuu u
NPaKkTUKM KaK Mejarormyeckoii Hayku, Tak u
y4ebHO-BOCNUTATENIbHOW paboTbl. CambiM BaXK-
HbIM MPUHUMNOM (DOPMUPOBaHUSA COAepP>KaHUs
NPOCBELLEHNS AO/MKHO ObiTb COOTBETCTBME BCEX
ero 3/IeMeHTOB Tpe6oBaHUSAM pa3BUTOro couua-
nMcTUYeckoro ob6luectsa. VI3mMeHeHVe copep-
>KaHUsi NPOCBELLEHNA HaXOAUTCS B HEPa3pbIBHOW
CBA3M C COBEpLUEHCTBOBaHWEM paGoTbl yuuTens.
BaxHOoe 3HauyeHWe MMeeT MoUTeXHUYecKoe
obpasoBaHVe, BK/IOYEHWE BbIYNCANTENBHON Tex-
HVKW U MUKPO3MEKTPOHUKN B Yy4yebGHble npor-
pammbl.

no-

0. JIOCC. bygyuwme coumanbHble pecypebl
co3gaemMm camu.

CrtaTbfl npeAHasHadeHa [Af19 pykosBoauTeneit
npoceeLleHns, 4Tobbl 6Goslee NOAPOBHO O3Ha-
KOMUTb UX C MOHSTUEM «COLMa/ibHble Pecypchbi»
W ¢ npobneMamy MOBbILLEHNA KBaMMMKaLMK
paboTHUKOB. ABTOp paccMaTpuBaeT (OpPMbI
cTpaTerMyeckoro pyKoBOACTBa, 3HaueHue MoBbl-
LIeHNA KBaM(MKaLMM camMoro pyKOBOAMUTENS U
ero pesynbTaTbl C acrekTa yuuTens.

B. 3KCTA. CBob6ogHOe Bpemsi y4yeHuKa (OMnbIT
cpefHUX npoTexyumnuiy r. Témnucm).

CTaTbsi 3HaKOMWUT C OMbITOM BOCNUTaTeNbHOM’
paboTbl B 31 ¥ 23 cpefHUX MpodTeXyunnnLax
r. Téunncu. B nepBoM U3 HMX B TeyeHWe pecs-
TUNETUA ccopMmpoBanacb cucTema BocCnUTa-
TenbHOM paboTbl, KOTOpas Ha MepBoe MeCcTO
BbIJBUraeT WHAVBUAYaSIbHOE W3yYeHWe Yyuallle-
rocsi u y4yeT ero B BocnuTaTesnbHOW paboTe. B 23
npogrexyymnuiie yyatcs TOMbKO  [ieBYLLKM,
Mo3TOMy OCHOBHOW yNop B BOCMUTATENbHOW pa-
60Te CTaBUTCA Ha BOCMUTaHWE >XeHLMHbI, Byay-
el maTepu. YualimMecs WMeT BO3MOXKHOCTb
3aHUMaTbCA pPas/IMYHON [eATeNbHOCTbIO, MOof-
Aep>KuBaeTcsl VX MHULMaTMBA.

3. BUMTAP, K. KOTCAP. Tcuxonoro-negaro-
rmyeckve MpUHUMMALI  WHTErpauMoHHON npor-
pammbl Ans geTe ¢ HefoCTaTKaMu cryxa.

Mepen wkonamn Ans peTeld ¢ HegocTaTkamu
cnyxa CTOUT CMOXHas 3ajada: MnpeofosneTb OT-
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K/TOHEHUs1 B pa3BUTUM AeTeld, cchopmMupoBatb y
HUX MOAXOASALLYIO ANs1 OGLUEeHUsi peyb, BOCMU-
TaTb BCECTOPOHHE Pa3BUTYI NNMYHOCTb. CTaTbs
naeT 0630p HEKOTOPbIX MefarorMKo-rncuxonoru-
YeCKMX acnekToB MPoGneMbl MHTErpauuun ntogei
C HegocTaTKaMu Cnyxa, 3HaHWe KOTOPbIX MOF/10
6bl 06nerunTbL paboTy nefaroros.

1. MUKK. CamoonpegeneHune BbiNyCKHUKa Cpea-
Hel LKONbI.

CrtaTbsi 3HaKOMUT C 3ajavamMn 1 MoaydYeHHbIMU
JaHHbIMW | 3Tana BCECOK3HOro COLMOMOrn-
YEeCcKOro mccrnefoBaHus. YJallumecs oTBevaIn Ha
aHKeTHbIi onpoc «Havano nyTu», KOTOpbIA co-
cTtoan u3 13 6510KOB BOMPOCOB. MOTMBbI yu4ebbl
1 LeHHOCTM obpa3oBaHWA Yy abUTypueHTOB Xa-
pakTepusyeT npexzie BCero TUMUYHOE MHEHMe,
YTO yumuTbCs CriegyeT AN pasBUTUSA JIMYHOCTU U
ycBoeHus 6yayluein npogeccun. CTtatbio fonon-
HAIOT Tabnuupbl U PUCYHKW.

X. NCOK. TpuHuunbl AUAaKTUKKM B TPYLOBOM
06yyeHUN.

CTtaTbsi MeTOAMYECKOro cofepykaHusi. ABTOp
npuMBOAMT BOCEMb MPUHLMMNOB TPYAOBOro 0O6y-
YeHUss n 6Gonee NOAPOGHO OCTaHaB/NMBAaEeTCA
Ha Ka>KOOM U3 HMX C YUYETOM WX B3auMOCBS3eN.
Peanusauusi NpuHUMNOB 3aBUCUMT OT METOAOB,
KOTOpble WCMOMb3YIOTCS Ha YPOKe B MacTepc-
KOW, OT YCNOBWUI Yy4yebbl, KNacCHOro KOMNeKTUBa
W NINYHOCTU yunTens Tpygna.

T. NEHAEP. MexnpeameTHble CBA3M B npefe-
nax Tembl.

ABTOp paccmaTpuBaeT fABe TeMbl Kypca /uTe-
paTypbl cpeAHei LIKoMbl: «PoMaHTU3M» u «Pe-
HeccaHC» — U MoOKa3blBaeT BO3MOXHOCTU coe-
OVIHEHUA ¥X C ApYyrMMU npegmeTamu. Victopus,
PYCCKWiI1 53bIK, WCTOPWUA My3blKWA, WUCTOPUSA UC-
KyccTBa M Np. MMEKT C nTepaTypoit obline
TOYKM COMPUKOCHOBEHUA 1 OMOPHbIA MaTepuan.
3HaHWe MeXXnpeAMeTHbIX CBs3eii MOMoraeT co-
KpaTuTb Y4ebGHYH0 HarpysKy yuvalumxcs, yriay-
6UTb UX 3HAHWSA W PacKpbiTb 3aKOHOMEPHOCTU
pa3BuTUS obLLecTBa.

Y. NASHEMETC. YMeHue nucaTb KakK BCIMOMO-
ratesibHoe CPeACTBO NPU U3YYEHUUN A3bIKOB.
CTaTbsi METOAMYECKOrO COAEPXKaHUsi afipecoBa-
Ha npexxae BCero yyntenam MHOCTPaHHOro A3bl-
Ka. ABTOp paccMaTpvBaeT OCHOBHbIE MPUHLNMbI
yCBOeHUsA opdorpadmm  HeMeLLKOro s3sblka ¢
BUAbI YNpPaXKHEHW, CMoco6CTBYHOWNX GopMun-
POBaHUIO YMeHUsi nucaTb. YuuTenb AO/MKEH
3a60TUTLCSI O TOM, YTOGbI YNPaXKHEHUSA B MUCbME
VIMENN MECTO KaK Ha ypoKe, Tak W B AOMALUHUX
3afaHunAX.

0. KNXO. O6 othopmieHUn anropuTMoB.
CTaTbsl 6€rfio 3HaKOMWUT C OAHUM CXemaTuyec-
KM CMoco60OM NpeAcTaBneHus anropuTMOB |
[aeT nosesHble COBETbI yuuTento AN BbliGopa
anropmMTMOB.

P. PYTA. O paboTe KpyXka MaTeMaTuku Ans
Haya/IbHbIX K/1accoB.

3afadeil KpyXKka MaTeMaTUKW SB/SETCH MOBbl-
CUTb MHTEpeC yYalluxcs K npeameTy, pasBuTb Y
HUX CMOCOGHOCTb K MbILLIEHUIO. BbickasaHHble
B CTaTbe MbIC/IN U PEKOMeHAALNN OKaXKYT Mpak-

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

TUYECKYHO MOMOLLb YUWTEN0 MaTemMaTuKu W ro-
MOryT eMy COPMEHTMPOBATLCS B CYLLHOCTU
KPY>XKOBOI pa6oTbl. CTaTbsi COAEPXKUT PUCYHKM.

3. WNCOI. TpegoTspalleHne u  ucnpas/ieHne
OLUNGOK B (PM3NYECKUX YMNPaKHEHUAX.

CTaTbsi METOAMYECKOro coAep>kaHus, KoTopas
3HAKOMWUT C MPUYMHAMK OLLMGOK B (DU3NYUECKMX
YNpaXkHEHUsIX 1 METOAMKOW WX WCrpaB/eHus.
PaccmaTpuBatoTcsi Takke npreMbl MpefoTBpa-
LEHNS1 OLUNGBOK.

0. JIAVABEDS. HarnagHaa arutauma B AETCKOM
YyUpEeXaeHUN.

OCHOBHbIMX  LeNISIMW  HarnsigHOM  armtaumm B
AOLWKO/IbHOM [AeTCKOM Yy4ypeXKaeHnn ABNAKTCA
LiefleHanpas/ieHHast 1 cucTemaTuyeckass negaro-
rmyeckas nponaraHga u Heo6xogumas WHGop-
MaumMsa o AeTcKOM yupexzeHun. CTtaTbs paaeT
pekoMeHJauMm nNo  OhOPMIEHUIO  CTEHAOB,
HaCTOJ/IbHbIX W CTEeHHbIX Tras3eT. 3MOLI,VIOHaJ'Ib-
HOCTb HarnsagHol arvTauum MoBsbIAOT  yaau-
Hble LiBeTOBble peLleHuns u wpudTbl. OpraHusa-
uMs 1 ocopmMiieHMe HarnsgHoW arvtaumm Tpe-
6ylOT OT cocTaBuTeneli TBOPYECKOrOo OTHOLLE-
HUA 1 HeobXOAMMbIX 3HaHWNA,

B. CAPB. O My3blKe K CKasKam.

ABTOp FOBOPUT O MPOUCXOXAEHUN CKAa30K, OCO-
6eHHOCTAX MX hopMbl 1 Knaccudukaumn. Bonee
nogpo6HO  paccMaTpuBaeTcs  MUCMO/Mb30BaHMe
My3bIKa/lbHbIX CPeACTB B CKaske. ABTOP 3HaKo-
MUT CO CKaskamu CeTy, KOTOpble COMpPOBOX-
paroTcs necHsiMu. MpuBOAMTCS MHOFO KOHKpeT-
HbIX MPUMEPOB.

VEAVABANDUS

Eelmise numbri (nr 1) 25. lehekilje algusest
kaotsilainud read on trikikojast leitud. Vaban-
dame ja palume need siit valja 18igata ning oma
kohale tagasi kleepida:

kohtadele ndukogude pedagoogikas, kunstili-
ses kasvatuses vahest eriti, ning vaarib lahe-
mat vaatlust.
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